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Introducao

O objetivo desta pesquisa foi delinear que aspectos teorico-didaticos
seriam importantes para a producdo de materiais de ensino e aprendizagem
adequados para criancas surdas, tendo como perspectiva o arcabouco tedrico
da Linguistica Aplicada, que considera este grupo linguistico como minoritario,
cuja lingua L1 (LIBRAS®) ndo coincide com a lingua de alfabetizagdo de
criangas ouvintes: o portugués oral ou escrito (L2)°%. No caso das criancas
surdas, a alfabetizacdo em uma segunda lingua (L2), envolve processos de
aquisicdo diferentes da primeira, portanto, é essencial que elas tenham
dominio de LIBRAS (L1). Como desdobramentos desta pesquisa, foi
necessario repensar as praticas de letramento e as linguas envolvidas no
ensino e aprendizagem de criancas surdas, a partir da producdo de materiais
didaticos especificos para elas. Nossas premissas foram: a) realizar
levantamento dos materiais ja existentes e que estdo sendo utilizados para, em
seguida, proceder a b) andlise e producdo de materiais especificos para o
contexto de surdez e escolarizacdo e, assim, c¢) contribuir para a formacéo de
professores surdos/ouvintes. Neste capitulo, traremos parte das reflexdes
dessa pesquisa maior e algumas consideracdes sobre a necessidade de se
deslocar olhares quando se pensa no ensino e aprendizagem de surdos e na
producdo de materiais para se aprender a lingua portuguesa.

Os estudos sobre novos letramentos ajudando a repensar a educacéao de
surdos
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Sabemos que na nossa cultura a escrita assume um papel fundamental
de exercicio de poder, na legitimacédo da dominac¢do econdmica, politica, social
e cultural, de discriminacdo e de exclusdo. Nas sociedades grafocéntricas
como a nossa, aqueles que nado tém pleno dominio da escrita sdo parcial ou
totalmente excluidos do poder de decisdo por conta da ideia de que quem néo
é alfabetizado ndo se desenvolveu plenamente. Neste quadro ideolégico, o
significado da alfabetizac&o torna-se fundamental para o processo de incluséo
e ultrapassa uma mera e simples aquisicdo de uma “técnica” — saber ler e
escrever.

O grafocentrismo na contemporaneidade permite que a leitura e a
escrita, comandem n&o s 0 espaco escolar, mas também sejam tecnologias
supervalorizadas, permitindo a possibilidade de mobilidade social e
desenvolvimento pessoal, levando a melhores condi¢cdes de vida (Cavalcanti e
Silva, 2007). Com o advento da escrita passamos a utilizar essa forma de
comunicacdo intensamente e também passamos a elaborar e deixar
armazenados os principais discursos filosoficos, artisticos, religiosos, etc.
Também percebemos que as imagens vém ganhando lugar de destaque nessa
sociedade e as interfaces graficas estdo predominando cada vez mais através
das cameras fotogréficas, videos, televisao, telas de computadores, celulares,
iphones e ipads. De fato, devemos destacar que, nas Ultimas décadas, essa
forma de letramento comeca a se diversificar dando espaco para outras formas
de linguagem: as imagéticas, sensoriais em geral, sonora e digital que estdo
presente nas tecnologias da informacao e comunicacao.

Entender a importancia dos pressupostos que subjazem os estudos do
letramento para o contexto da surdez ndo € uma discussdo que possa ser
tomada como inaugural nesta pesquisa, ja& que se vem guestionando a forma
como é apresentada a educacéo de surdos, ainda pautada no funcionamento
tradicional das escolas. Tais pesquisas relacionam as questdes educacionais
de surdos com os estudos do letramento em contextos de minorias: nestes
trabalhos a concepcéo de letramento advém de teorias comprometidas com
uma perspectiva social, (STREET, 1984; KLEIMAN, 1995; entre outros) o que
contribui para um afastamento da visao grafocéntrica da escrita, na medida em
gue se questiona a maneira como 0 processo de educacdo de surdos tem
acontecido na busca por estratégias que se mostrem mais sensiveis as
guestdes culturais das praticas de letramento.

Os estudos sobre a escolarizagdo e o letramento, de maneira geral,
também vem continuamente se desenvolvendo. Estes estudos, num primeiro
momento, enfocavam apenas as capacidades individuais dos alunos. Mas, a
partir de um olhar socioantropoldgico, passaram a focalizar as préaticas de
letramento em seus diferentes contextos e, mais recentemente, considerando a
entrada cada vez maior das tecnologias digitais no cotidiano das pessoas,
grande parte dessas pesquisas tem se ocupado com o estudo das novas
praticas letradas decorrentes dos usos sociais das tecnologias emergentes’ e
com os desdobramentos dessas mudancas, por exemplo, no contexto escolar.

Ao se considerar, portanto, que as praticas de letramento variam de um
contexto para outro, de uma cultura para outra (STREET, 2003) e que essas
praticas sdo varias e heterogéneas, tornou-se possivel pensar no conceito de

7 O conceito de tecnologia emergente vem sendo usado em substituicdo as novas tecnologias e
tecnologias da informagé&o e comunicagéo (TIC).



letramento no plural — letramentos (ROJO, 2009). Assim, reconhecendo os
multiplos letramentos e o fato que na sociedade atual as inovacdes
tecnoldgicas sdo cada vez mais parte do cotidiano das pessoas, viabilizou-se
pensar, mais recentemente, nos letramentos “[...] como quaisquer praticas de
construcdo de sentido: letramentos radiofonicos, televisivos, digitais, no mundo
do trabalho etc.” (MOITA LOPES, 2010, p. 398)

Nesta direcdo podem ser alocados os trabalhos do New London Group
(1996), de Knobel e Lankshear (2002), Cope e Kalantzis (2006), Lankshear e
Knobel (2007), Rojo (2009, 2010), Lemke (2010), entre outros, que, de alguma
forma, ocupam-se com as novas praticas letradas decorrentes das mudancas
tecnoldgicas dos ultimos anos e também com o que se configura uma pratica
de letramento escolar adequada as mudancas observadas.

As inovacgdes tecnoldgicas estdo cada vez mais presentes no cotidiano
das pessoas. Vemos uma profusdo de imagens, escritas, sons, que, em
conjunto, circulam discursos e significados por meio de jornais e revistas,
outdoors e propagandas, telas dos cinemas e televisores, computadores,
celulares, tablets, entre outros meios de comunicacdo. As tecnologias se
modificaram, bem como algumas praticas decorrentes do uso destas
tecnologias, muito embora ainda seja possivel observar praticas tradicionais
ocorrendo nesses novos meios. Mas certo é que, com o advento das
tecnologias emergentes e da internet, deparamo-nos com multiplas semioses
operando de forma simultanea. Assim, podemos afirmar que modificaram
nossas formas de aprender, de conhecer e de fazer (KNOBEL e LANKSHEAR,
2002). E neste sentido que se apresenta uma definicio de letramento que inclui
nestas praticas, ndo apenas a escrita, mas outros tipos de linguagens. Os
letramentos sdo entendidos como “[...] um conjunto muito diversificado de
praticas sociais situadas que envolvem sistemas de signos, como a escrita ou
outras modalidade de linguagem, para gerar sentidos.” (ROJO, 2009, p. 10).

Para Lankshear e Knobel (2007), entender o que sdo estes novos
letramentos, requer pensar nestas praticas como constituidas de novos
elementos técnicos e novos elementos éticos. Assim, partindo do pressuposto
de que ndo é possivel compreender estas novas praticas fora de uma
perspectiva sociocultural que considere sempre o contexto historico, social,
econdmico, politico, etc., estes autores evidenciam o carater significativo
destes novos elementos técnicos uma vez que eles “[...] possibilitam que as
pessoas construam e participem de praticas letradas que envolvem diferentes
tipos de valores, sensibilidades, normas e procedimentos [...]” (LANKSHEAR e
KNOBEL, op.cit., p. 7) sejam estas praticas ja tradicionais ou n&o.

As novas praticas letradas, como jA mencionamos, também abarcam
novos elementos éticos (LANKSHEAR E KNOBEL, 2007, p. 9). Isto significa
entender estas praticas de forma mais participativa, colaborativa e distributiva,
0 que caminha no sentido contrario do que comumente define as praticas
letradas convencionais, vistas como mais centradas na no¢ao de autoria e com
regras e normas mais fixas. Lankshear e Knobel (2007) relacionam estes novos
elementos éticos a fendmenos sociohistéricos maiores, tais como a atual
coexisténcia do ciberespaco e do espaco material e, principalmente, uma
mudanca de mindset (mentalidade) facilmente visualizada na web 2.0 - o foco
esta muito mais na interatividade e coletividade. A internet e as tecnologias
emergentes sdo vistas ndo apenas pelas informacdes que veiculam e
armazenam, mas pelas novas relagbes que propiciam: participacdo em lugar



de uso; interatividade e agenciamento em lugar de consumo e recepcao;
colaboracdo e conhecimento compartilhado. Vemos, portanto, a possibilidade
de novas formas de fazer e de ser (LANKSHEAR E KNOBEL, 2007, p. 10). O
fato das praticas letradas serem compreendidas como novas reside, portanto,
nos novos valores, perspectivas, orientacdes, etc. que elas envolvem,
diferentemente dos sentidos veiculados pelas praticas convencionais de
letramento.

As ferramentas disponibilizadas pelas tecnologias da informacédo e
comunicacdo e pela internet, viabilizaram, a leitura, producédo e difusdo de
textos em que mdltiplas semioses operam na producdo de significados. Rojo
(no prelo) salienta que essas novas tecnologias permitiram esta intensa
hibridizacdo: linguagem escrita, sonora, imagética que aparecem juntas em
todos os dispositivos e interfaces de maneira hipertextual e hipermidiatica, o
que possibilita experienciar novas e diferentes praticas de letramento.

Além de podermos vivenciar novas praticas, autores como Lemke (2002,
2010) e Daley (2010), afirmam que quando fazemos uso destas varias
linguagens nas novas praticas letradas, vemos ampliadas as possibilidades de
construcao e veiculagao de significados:

[...] o significado da palavra se modifica através do contexto
imageético e o significado da imagem se modifica pelo contexto
textual [...] fazendo do todo algo muito maior do que a simples
soma das partes.”(LEMKE, 2010, p. 456)

Assim, obviamente percebemos que nenhum texto tem o0 mesmo
significado que uma imagem e que, a0 mesmo tempo, nenhuma imagem
significa o conteido de um texto e o poder de construcdo de significados é
multiplicado quando mudltiplas semioses operam ao mesmo tempo (LEMKE,
2002, 2010).

Considerando o que fora até o momento destacado, muitos dos estudos
mais recentes do letramento entendem que as escolas deveriam preparar 0s
seus alunos, ndo sO para a leitura critica dos materiais que ja estédo
disponiveis, mas também para a producédo e difusdo do que possa vir a ser
elaborado. Por exemplo, nas salas de aula, uma vez que encaramos a
possibilidade real de construcdo de significados através da utilizacdo de
diferentes meios e linguagens, usando as ferramentas tecnoldgicas,
compreendemos 0s beneficios que sdo gerados com a convergéncia destes
suportes digitais porque eles propiciam a veiculagéo de textos, imagens (fixas e
moveis) e sons de uma maneira que nenhuma tecnologia possibilitou até o
momento.

No entanto, ao observar esse conjunto de mudancas, devemos néo so
atentar para os diferentes tipos de letramentos nas sociedades atuais, mas
também para o fato de que as escolas parecem ndo acompanhar todas essas
transformacdes, ainda tendo como foco principal uma prética letrada que se
concentra nos processos de alfabetizacdo, codificacdo e decodificacdo. Assim,
“se os textos mudaram, mudam também as competéncias/capacidades de
leitura e producédo de textos requeridos.” (ROJO, no prelo, p. 13) havendo real
necessidade de preparar estes alunos para a leitura e producéo critica destes
textos multimodais.

Assim como Rojo (2009, 2010), Daley (2010) salienta a necessidade de
se refletir sobre as tecnologias emergentes e seus modos de criar, produzir e



distribuir no meio académico. Para isto, ela sugere que os educadores encarem
essa mudanca de paradigma em relacdo ao que vem acontecendo no contexto
escolar e se apoiem em construtos tedricos que ja estdo disponiveis a fim de
viabilizar estas novas possibilidades de producdo de conhecimento.

O trabalho de pesquisadores que compdem o New London Group,
apresentado no livro Multiliteracies: literacy learning and the design of social
futures, organizado por Bill Cope e Mary Kalantzis, apresenta uma discussao
em sentido semelhante ao que vem sendo exposto. Os autores estédo
preocupados em compreender o que poderia ser entendido como uma pratica
adequada de letramento no contexto escolar em face as indmeras
transformacdes observadas em nossa sociedade na atualidade. Assim, fugindo
de uma pratica escolar que resulte em exclusdo, assimilagdo e néao
reconhecimento do multiculturalismo e partindo do pressuposto de que hoje
nossas praticas sao envolvidas por uma multiplicidade de midias e linguagens
operando simultaneamente na construcao de significados e que estes mesmos
significados s&@o construidos com base em uma multiplicidade de culturas,
estes autores apontam a necessidade de as escolas trabalharem com os
multiletramentos a fim de preparar os alunos para as novas esferas do
trabalho, da participacdo social e da vida pessoal: as atuais mudancas que
podem ser observadas nestas trés esferas dao indicagées sobre o modo como
as escolas poderiam construir suas praticas situadas de letramento para que
sejam capazes de preparar os alunos para as novas realidades que sé&o
vivenciadas — multiplas linguagens, identidades e culturas interagindo. Desta
forma, trabalhar com os multiletramentos significa, para os autores, considerar
gue nossas praticas letradas atuais sao constituidas tanto da multiplicidade de
midias e de linguagens (escrita, imagem , som, etc.) como pela diversidade de
culturas daqueles que sdo os produtores e leitores dos significados
construidos. (COPE e KALANTZIS, 2006).

Pensando, portanto, nestas novas praticas letradas, Rojo (2009) afirma
ser necessario que as escolas tenham como objetivo principal, levar os alunos
a vivenciarem diferentes praticas sociais letradas em que a leitura e a escrita
sdo utilizadas de forma ética, critica e democrética, permitindo dialogo entre as
diferentes culturas, valorizadas ou ndo, sejam elas locais ou globais (ROJO,
2009, p. 11). Cabe as escolas proporcionar aos alunos “(...) um percurso
significativo em termos de letramentos e de acesso ao conhecimento e a
informagéo (...)" (ROJO, 2009, p. 23). Para isso, é importante que os alunos
sejam preparados para a leitura e producdo de textos em varias linguagens e
semioses, ja que estas constituem a grande maioria dos textos veiculados hoje
em dia e que sejam trabalhadas as diversas midias analégicas e digitais no
contexto escolar. E necessario ainda que os alunos sejam levados a
compreender as diferentes culturas locais e globais, valorizadas ou nao, a fim
de que os materiais j& disponiveis e 0os que venham a ser produzidos sejam
abordados de forma critica e ética (ROJO, 2009). Essa € uma premissa valida,
principalmente, para alunos surdos. Comungando desses pressupostos, O
grupo de pesquisa iniciou sua trajetoria buscando materiais para surdos
disponiveis na internet e, posteriormente, procedendo a sua analise.

Pontapé inicial: mapeamento e analise de materiais para surdos



A maneira como vem sendo conduzida a educac¢do de surdos apés a
inclusdo e a implementacdo de leis que legitimam a lingua de sinais como
lingua dos surdos, levaram muitos pesquisadores da area da surdez a voltarem
seus olhares para os contextos de escolarizacdo destes alunos. Muitos destes
estudos caminham num mesmo sentido, questionando as praticas escolares ja
legitimadas e que se distanciam das necessidades de aprendizagem dos
alunos surdos.

Os pontos mais destacados em estudos como estes, referem-se as
praticas escolares tradicionais, pautadas no modo de ensinar para alunos
ouvintes, e que pouco contribui para o processo de aprendizagem do aluno
surdo que, muitas vezes, fica a margem deste processo. Além disso, destaca-
se que tradicionalmente o ensino nas escolas se da no portugués oral. No
entanto, com a inclusdo de alunos surdos nas salas de aula, uma outra lingua —
a lingua de sinais — passa a permear as interagcdes que ocorrem neste
contexto. Os professores, muitas vezes, ndo estdo preparados para receber
estes alunos e os intérpretes nem sempre tem a capacitacdo necessaria para
realizar um trabalho conjunto com o professor em sala de aula.

Observamos que, ndo sO 0os métodos escolares ndo estdo adequados
aos alunos surdos, mas também os materiais utilizados n&o atendem as
necessidades dessas pessoas. Mais uma vez, estes materiais sdo, em sua
maioria, voltados para os alunos ouvintes e, por iSsso mesmo, tem uma
preocupacao diferente sobre o ensino do portugués, que para ouvintes se da
como uma lingua materna e, para surdos, como uma segunda lingua (PL2)&.
Destacamos também, que os alunos ouvintes desenvolvem seu aprendizado
através da linearidade da linguagem oral e escrita, jA os alunos surdos
compreendem o mundo, entre outras coisas, através das imagens que ndo sao
estruturadas de forma linear. Assim, o método de ensino e aprendizagem
desenvolvidos nas escolas regulares, para alunos ouvintes, privilegiam estas
estruturas lineares das linguagens.

Pensando neste contexto escolar, sociolinguisticamente complexo, da
surdez e na necessidade de se focalizar estratégias de ensino diferenciadas e
materiais de ensino voltados para esses alunos surdos, € que demos inicio a
realizacdo de um mapeamento e analise de materiais didaticos ja existentes,
desenvolvido dentro do Projeto de Pds-doutorado com o titulo “J...] a escola é
dificil, a professora fala rapido e eu ndo entendo nada. Lingua de Sinais eu sei,
mas o portugués é dificil”: Representagbes sobre a necessidade de estratégias
diferenciadas nas praticas de letramento em contexto de surdez e
escolarizagdo”. O objetivo® desta pesquisa foi focalizar esse contexto complexo
e multilingue da surdez mediante a analise das representacdes que
professores surdos e ouvintes tém sobre materiais especificos para alunos
surdos. Para tanto, foi constituido um grupo composto por professores ouvintes
e surdos, alunos de graduacao e de pos-graduacdo com o objetivo de realizar
um levantamento de alguns materiais ja existentes/utilizados e, em seguida,

8 Portugués como Segunda Lingua
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proceder ao trabalho de producdo de materiais especificos para o contexto de
surdez e escolariza¢do no Ensino Basico e Fundamental.

A partir do levantamento realizado, passamos a analisar: 15 videos com
material LIBRAS/Portugués; 9 CD-ROMs de contos literarios; 2 livros didaticos
para ensino de portugués para surdos e 26 sites de internet relacionados a
surdez (dicionarios, materiais didaticos, videos, entrevistas, objetos de
aprendizagem, entre outros).

Os quinze videos analisados sdo oriundos de um curso de LIBRAS a
distancia oferecido por uma instituicdo publica em parceria com o MEC. A
producdo do material é do Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES) e
os videos estdo disponiveis na internet, além de terem sido enviados em CD-
ROM para os cursistas e profissionais participantes do referido curso'®. Durante
a exibicdo destes videos para os participantes do grupo de pesquisa, surdos e
ouvintes, estes salientaram que aspectos estruturais dos videos, tais como,
presenca de legenda e audio em portugués concomitante a realizacdo de
lingua de sinais dificultaram a compreensao/atencdo ao conteido em LIBRAS.
Relatos como “Nossa, mas o audio atrapalha para compreender a LIBRAS,
confunde!” ou ainda “Essa legenda tira minha atengdo da LIBRAS” foram
registrados durante o visionamento destes videos.

Outro aspecto levantado nos videos analisados se refere a ocorréncia de
sinais caracteristicos do Rio de Janeiro. A variedade linguistica é uma teméatica
ja reconhecida dentro de estudos sobre as linguas orais, conforme discussdes
deflagradas por Bagno (1999), Bortoni-Ricardo (2005), Cavalcanti (1999),
César e Cavalcanti (2009), entre outros autores que lancam luz a exigéncia da
formacdo de professores preparados para lidar com as diferentes linguas que
habitam nosso cenario nacional, substituindo, assim, o imaginario monolingue.
No entanto, para a lingua de sinais, essa é uma questao recente que ainda nao
alcou o devido lugar nos estudos para pessoas surdas. Desse modo, durante
analise dos videos, salientamos que, quando se almeja a producédo de
materiais, considera-se oportuno visibilizar esses aspectos relacionados a
diversidade linguistica que integra o contexto da surdez.

Na mesma direcdo, nossa analise refletiu sobre a existéncia de livros
didaticos para surdos com base na sua especificidade linguistica enquanto
falante de portugués como segunda lingua (PL2). Em concordancia com Diniz
et al (2009, p.277), acreditamos que ha uma lacuna no mercado editorial, no
que diz respeito a livros de PL2. Embora estes autores ndo fagam mencéo ao
contexto da surdez, eles citam o crescente numero de estudantes e
profissionais que aprendem portugués no Brasil e ressaltam a diferenca de
materiais para ensino de portugués como lingua estrangeira (PLE) e PL2,
porque neste Ultimo contexto os aprendizes estdo imersos em uma situacéo
cotidiana real de exposicao a lingua, o que dispensa simulacdes de situacdes
comunicativas “[...] que se assemelham as da vida real”. Nesse sentido,
também vislumbramos o contexto da surdez dentro de tal lacuna, sob a
necessidade impar de estudos e producdo de livros didaticos direcionados para
surdos, especificamente para o ensino de portugués como segunda lingua.

10 Enfatizamos que os videos e os materiais produzidos pelo INES/RJ sdo referéncia para todo o Brasil.
Nesses materiais ja ha muito tempo ha a preocupacdo com a insercdo de LIBRAS como forma de dar
maior acesso ao sujeito surdo.



Dois livros para ensino de portugués para surdos foram analisados:
“Meus primeiros Sinais” (2000) de Paulo Favalli e o livro didatico “Projeto
Pitangua Portugués 2a. Série” (2005) publicado pela Editora Moderna.

Por se tratar de um campo de estudos pouco explorado, ainda que fértil
(producéo de livros didaticos para surdos e analise de livros didaticos para
surdos), recorremos aos estudos de analise de materiais didaticos de
portugués para estrangeiros e realizamos as devidas adequacdes com relacao
a observacado das habilidades de compreensao e producédo oral para avaliar a
compreensao e producdo sinalizada. Assim, buscamos uma analise sob a
exigéncia de um material bilingue, que atendesse a producéo e a compreensao
em lingua de sinais e a compreensao e producao escrita do portugués.

Estudos indicam para a necessidade de o livro didatico trabalhar as
quatro habilidades (producdo escrita, compreensdo escrita, producéo oral e
compreensao oral) sob a perspectiva de uma abordagem comunicativa que
valorize e considere situacGes de vida real onde somos interpelados, a todo o
momento, com a exigéncia de comunicacdo em todas as habilidades (DIAS,
2009). No entanto, percebemos que, conforme salientam Diniz et. al. (2009) as
tarefas de producdo escrita no material analisado, em geral, aparecem
desvinculadas da leitura, enquanto as quatro habilidades/competéncias
deveriam ser apresentadas conforme as situagdes comunicativas reais, ou
seja, de forma integralizada.

Segundo Dias (2009, p.213) “para se compreender e produzir textos
orais e escritos € necessario o desenvolvimento de capacidades de linguagem:
as de acao, as discursivas e as léxico-discursivas”. Para conferir se o livro
didatico privilegia as capacidades de acédo € necessario que ele explore tarefas
discursivas, que incentive o trabalho em grupo ou pares, que trabalhe com
varios textos e géneros, enfim, que considere a importancia da pratica social de
uso. Para contemplar as capacidades discursivas, o livro didatico deve utilizar,
preferencialmente, textos auténticos e que trabalhe a leitura anteriormente as
praticas de producgdo escrita. Por fim, para atender as capacidades linguistico-
discursivas o livro didatico deve proporcionar conhecimentos com relacdo a
gramética de forma contextualizada em termos dos géneros utilizados no livro
didatico e de acordo com as habilidades basicas que estédo sendo trabalhadas.

Desse modo, percebe-se que a omissdo em relagcdo a producéo escrita
nos livros didaticos analisados nao favorece a promocdo de praticas
discursivas que agreguem as habilidades antes mencionadas. Ainda citando
Dias (2009) e suas categorias para analise de materiais didaticos de PLE/PL2,
diversos elementos dos livros ndo atendiam as exigéncias de um livro didéatico
de portugués para falantes de outra lingua, como é o caso do surdo. Ha falta
de clareza na apresentacdo sobre a concepcdo de linguagem e de
aprendizagem que fundamenta os livros, auséncia de informacbes (site,
endereco, telefone) para sugestdes, reclamacdes ou informacdes sobre os
livros didaticos ou sobre outros materiais. No livro de Favalli (2000), por
exemplo, é possivel salientar a falta de signos de LIBRAS e a existéncia quase
exclusivamente de soletracdes (ver Figura 1). Nota-se, também, a caréncia de
textos auténticos.
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Figura 1 — Livro para ensino de portugués para surdos (Favalli, 2000, p.18-9)%!

Para Nuttall (1982) e para Dias (2009) o uso de textos auténticos
favorece o desenvolvimento da autonomia, uma vez que se constitui de textos
gue circulam socialmente em situacdes reais de interacdo. Percebemos que,
no caso dos surdos, como aprendizes de portugués como L2, ndo ha motivos
para desenvolver textos artificiais de LE ao invés de aproveitar textos
auténticos em tal processo de ensino. Nos livros analisados, encontramos
apenas enunciados instrucionais para a elaboracéo de tarefas.

A crianga surda vive em uma sociedade altamente letrada, e esta
constantemente exposta a diversos géneros textuais em portugués:
propagandas, convites, quadrinhos, rétulos, meios de comunicacdo em geral,
entre outros. A producdo de um livro didatico de portugués para surdos tem
uma gama infinita de oportunidades para trabalhar o portugués escrito de forma
auténtica, e que corrobore para a funcionalidade do processo de aprendizagem
da compreensao escrita.

O segundo livro didatico analisado, o “Projeto Pitangua Portugués 22.
Série” (2005) constitui-se em uma proposta inovadora de material bilingue
LIBRAS/Portugués, cuja versdo impressa € um material produzido para
ouvintes e traduzido em CD-ROM para a lingua de sinais. No encarte do CD-
ROM lé-se:

Viabilizar aos alunos surdos dos anos iniciais do ensino
fundamental acesso ao CD-ROM, livro didatico em Libras,
acompanhado do livro didatico em versdo impressa para o
componente curricular de Lingua Portuguesa, responde ao
desafio de promover uma educacdo bilingue. (SEESP/MEC,
EDITORA MODERNA, 2005, s/p.)

10O livro inteiro de Favalli (2000) é constituido na mesma estrutura da pagina que representa a
figura 1. S&o ilustracBes que se referem a letra indicada na pagina, ha palavras em portugués
escrito e soletracdo do alfabeto manual. H4 apenas um sinal em LIBRAS nesta pagina.
Consideramos que este material s6 trabalha com palavras soltas do portugués, soletracdes
manuais e poucos sinais em LIBRAS, ndo contemplando, desta forma, o uso real da lingua.



O comprometimento com uma educacao bilingue, destacado nos dizeres
encontrados no encarte do material Pitangua, geram como expectativa, a
crenca de que havera também uma preocupacdo com uma educacado bi-
multicultural. No entanto, ao analisar o referido livro didatico, notamos que
houve uma preocupacdo com a traducéo para lingua de sinais, mas ndo com
alguns aspectos cruciais da surdez: o fato do aluno surdo nem sempre poder
ler em voz alta. Como exemplo, temos a interpretacdo em LIBRAS para as
seqguintes solicitagdes do livro impresso “Leia estas palavras em voz alta e,
depois responda” ou ainda “Que som se repete em todas elas?” (EDITORA
MODERNA, p.55). Do mesmo modo, distantes de uma visdo socio-
antropolégica da surdez, encontramos outro enunciado também traduzido para
a LIBRAS impresso no referido livro didatico “Quem ndo ouve sofre de que
problema?” (op.cit., p. 121). Questbes como essas, podem ser interpretadas
como um problema na traducdo literal de uma lingua para outra sem se
considerar os seus falantes (tal como solicitar ao surdo a leitura em voz alta ou
pedir uma analise entre sons).

Da mesma forma, ao utilizar termos como “sofre” e “problema” ao
guestionar sobre aqueles que ndo ouvem, muito provavelmente, ndo se espera
como resposta que “eles fazem parte de uma minoria linguistica tais como
indios e imigrantes que possuem uma lingua propria (primeira) e aprendem o
portugués como segunda lingua”. E a partir de enunciados como esses que
percebemos as representacdes sobre o surdo e a surdez estabelecidas nos
materiais didaticos em geral (mesmo aqueles produzidos especificamente para
eles).

Um outro exemplo de material produzido especificamente para surdos é
a colecdo de CD-ROMs “Classicos da Literatura em LIBRAS/Portugués”. Tal
colecdo é gratuita, patrocinada pela IBM e, inicialmente, apoiada pela FAPERJ
e pela Editora Arara Azul, em parceria com a SEE/MEC. O material tem
distribuicdo gratuita para professores de todo o Brasil e apresentam algumas
historias traduzidas em LIBRAS.

Em nossas analises, observamos nestes CD-ROMs que a tradugdo em
LIBRAS dividia a tela com o texto em portugués. A maioria deles trazia
propostas de atividades pedagogicas, resgatando alguns elementos narrados
durante a historia, além de glosséarios, opc¢des para jogos como caga-palavras,
quadros para colorir, jogo da memoéria ou sugestbes pedagodgicas para serem
impressas.

Vale mencionar que durante a apresentacdo de um dos CD-ROMs para
as criancas surdas participantes de um grupo de apoio escolar?, varias
sugestbes emergiram com relacdo ao pequeno espaco atribuido ao intérprete
de LIBRAS e também a exibicdo de um unico narrador/sinalizados responsavel
por narrar e interpretar todo o conto.

Quando passamos a analisar os 26 sites (ver Figura 2) selecionados
pelo grupo, observamos que estes ambientes online continham, de maneira
geral, a) reportagens sobre a surdez ou entrevistas com surdos (p.ex., artigos,
jornal online para surdos), b) dicionarios de LIBRAS/portugués e dicionario em
LIBRAS com explicagbes sobre conceitos de disciplinas escolares, c) venda

2 Trata-se de um Programa Bilingue de apoio escolar ligado a um Centro de Estudos de uma
Universidade que atende criancas e jovens surdos que frequentam escolas regulares, em
varios niveis de escolaridade.



elou distribuicdo gratuita de materiais didaticos para surdos, intérpretes ou
professores da area, d) videos em LIBRAS e e) objetos de aprendizagem para
atividades escolares e de LIBRAS.

Titulo Site
1 | Dicionario LIBRAS http://www.acessobrasil.org.br/libras/
2 | Libras Net www.librasnet.com.br
3 | Jornal Visual www.tvebrasil.com.br/jornalvisual
4 Curso de LIBRAS a www.marilia.unesp.br/index.php?CodigoMenu=3046&CodigoOpcao
distancia: =3048&0pcao=3048#
5 | LIBRAS Legal www.libraslegal.com.br
6 Revista Crescer r21t3tg.7/{8%\{|hstt;(|:rescer.qIobo.com/Crescer/O,19125,EFC464887-
7 | Surdos Sol Surdos Online www.surdosol.com.br
8 | Portal de LIBRAS www.libras.org.br
9 | Signes www.signes.ch
10 Eﬂlizlhoetfgg \élert’?lgk tes www.cervantesVirtual.com
11 | LSB Videos http://www.Isbvideo.com.br/
12 | Secr. de Ed. Especial http://portal.mec.gov.br/seesp/
13 | AVAPE www.avape.org.br
14 | Guias de Direitos www.guiadedireitos.org
15 | Instituto Paradigma www.institutoparadigma.org.br
16 | Karaoké para surdos http://www.extremefunnypictures.com/funnypic1040.htm
17 | Acesso Brasil www.acessobrasil.org.br
18 | Conf. Brasileira de Surdos | www.cbsurdos.org.br
19 | Derdic www.derdic.pucsp.br
20 | Instituto Santa Teresinha www.institutosantateresinha.org.br
21 | Rede Saci www.saci.org.br
22 | Revista Sentidos www.sentidos.com.br
23 | Entre amigos WWW.entreamigos.com.br
24 | Feneis www.feneis.com.br
25 | INES www.ines.org.br
26 | NEPES http://www.sj.cefetsc.edu.br/~nepes/dicionarios_ciencias.htm

Figura 2 — Listagem dos sites analisados

Nos sites (2), (5) e (11) encontramos a oferta de materiais didaticos para
surdos e para profissionais da area (intérpretes e professores). Ambos visam a
divulgacdo em larga escala da LIBRAS, seja na modalidade sinalizada ou
escrita (signwriting) e disponibilizam materiais (venda e gratuito) para o ensino
e/ou aprimoramento da mesma. Encontramos livros, CD-ROMs, DVDs, jogos
(domind, jogo da memdria, etc), relégio, folhas de exercicios (envolvendo
atividades de ligar sinais a imagens e sinais ao signwriting), mini-dicionario,
etc. O site (8) também oferece materiais didaticos, além de vender CDs com a
gravacao de palestras em LIBRAS e de prevencédo de doencas sexualmente
transmissiveis. Alguns desses materiais foram escritos, adaptados e ilustrados
por surdos tendo como publicos-alvo surdos e ouvintes.

Os sites (3) e (9) veiculam jornais online criados com o intuito de levar
informacédo a comunidade surda. Dentre os assuntos divulgados no site (3),
encontramos reportagens sobre inclusdo do deficiente auditivo (como o site se
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refere ao surdo) e temas relacionados a surdez. Também € possivel encontrar
noticias do Brasil e do mundo traduzidas para a lingua de sinais. No site (9)
encontramos noticias com temas variados em lingua de sinais.

O site (10) é espanhol e funciona como uma biblioteca virtual e conta
com alguns videos de literatura voltados para a comunidade surda, com links
para maiores conhecimentos sobre a gramatica da LSE (Lingua de Sinais
Espanhola), materiais didaticos para aprendizagem da LSE e, na data da
andlise, o site divulgava um concurso de poesia em LSE.

Na andlise dos enderecos de numero (20), (21), (25) e (26) néo
encontramos materiais didaticos disponibilizados, apenas informacdes sobre a
instituicdo de educacdo de surdos representada no site e a divulgacédo de
eventos na area.

O site (18) abarca diversas informacbes e noticias no ambito da
deficiéncia, inclusdo e acessibilidade. Um projeto interessante é o TLIBRAS —
Tradutor Portugués-LIBRAS, visando a traducdo de materiais textuais ou
sonoros para a LIBRAS por meio de sinais animados e apresentados no
computador. O projeto na data de nossa analise ainda ndo estava concluido,
mas almejava a acessibilidade do surdo a jornais, revistas, livros, televisao,
teatro, cinemas, entre outros.

Os sites (23) e (24) sao informativos, mas apenas o primeiro apresenta
traducéo do conteudo exposto para a LIBRAS. Um pouco mais completo que o
ultimo, o site (23) oferece um mural de interatividade e classificados para quem
busca emprego.

O site (27), assim como o de numero (1), apresenta um dicionario. No
entanto, no site NEPES encontramos conceitos relacionados as disciplinas de
histéria, geografia e ciéncias sendo explicados por uma intérprete em LIBRAS,
enquanto no dicionario de LIBRAS do primeiro site da lista, encontramos
apenas palavras traduzidas do portugués para a LIBRAS. O site (27) também
apresenta todo o seu conteudo disponivel na verséo sinalizada.

Ha que se considerar que muitos sites, embora também tivessem como
publico-alvo os surdos, ndo disponibilizavam seu conteddo em LIBRAS.
Notamos ainda, dentro do nosso foco, que grande parte dos sites ndo oferecia
maiores inovacdes no que tange a oferta e producdo de materiais didaticos
que fossem producbes contextualizadas, que tratassem a lingua e contetdos
pedagogicos de forma ludica e atraente em conformidade com a faixa etaria
para a qual o material se destinava.

Como ja foi dito anteriormente, por meio do mapeamento e analise de
materiais ja disponiveis, foi-nos possibilitada uma visdo geral das producdes
destinadas ao contexto da surdez. Acreditamos que cada iniciativa, embora
apresente pontos que ainda precisam ser trabalhados, podem ser entendidas
como um importante passo para a area, uma vez que, até muito recentemente,
projetos como esses eram dificeis de serem encontrados. Ainda assim,
acreditamos que os estudos que focalizam o contexto da surdez e as praticas
de escolarizagdo e letramento neste e em outros contextos podem trazer
contribuicBes importantes para a area de producdo de materiais para surdos. A
proposta de adaptacdo e testagem de jogos eletronicos para surdos,
apresentada a seguir, surgiu nesse momento da pesquisa



O processo de adaptacdo e testagem de jogos eletronicos para surdos:
“colocando a mao na massa”

Ha& muito tempo verificamos que as imagens sdo formas de
representacao que se estruturam como linguagem com caracteristicas proprias.
Elas podem ser observadas pelas caracteristicas sintaticas (forma, cores,
tamanho), semanticas (significados que geram) e pragmaticas (contexto social,
econdmico, politico, etc.) em que sdo produzidas. E, como tudo, as imagens
possuem pontos de similaridades com as outras areas de conhecimento,
particularmente, com os meios de comunicacao e de producéo que as definem,
e, obviamente, com os suportes tecnoldgicos que as produzem. Também sdo
percebidas pelos modelos abstratos e matematicos que as constituem em cada
momento histérico (HILDEBRAND, 2001).

Para citar apenas alguns destes modelos, associados aos suportes e as
midias em que séo produzidas, observemos o periodo pré-industrial (do século
Xl ao XVIIl), onde as producbes sao artesanais e estdo baseadas nos
modelos da perspectiva linear e da geometria euclidiana. No periodo seguinte,
o industrial (séc. XIX e XX) temos estruturas baseadas nas geometrias nao-
euclidianas e nas representacfes projetivas do cinema e video. Hoje, no
periodo industrial eletroeletronico e digital, verificamos que os modelos sao
topoldgicos e estruturam-se através das Redes. Portanto, ao explorar estes
modelos, verificamos a capacidade que as imagens possuem de gerar
significados com caracteristicas diferentes da linearidade estabelecida pela
oralidade e a escrita. As redes através de seus nos e suas conexdes, COmo um
paradigma que determina a contemporaneidade, geram estruturas que vao nos
ajudar a compreender a complexidade das relagdes que podem ser
estabelecidas através das imagens e das tecnologias emergentes.

A partir do reconhecimento da importancia de haver maior quantidade de
materiais acessiveis as pessoas surdas, dois jogos eletronicos 2D foram
adaptados e um vem sendo desenvolvido na tentativa de ampliagdo do acesso
a informacéo (escolar ou nao) pelos surdos para que, por meio de materiais
com traducédo para LIBRAS, estes escolares surdos tenham maior autonomia e
independéncia na aquisicao de informacdes. Adaptamos os jogos “O sonho de
Juca” (2009) e “Os foragidos” (2009).

Para nortear a analise dos materiais e também a producado e adaptacao
dos jogos didaticos no que se refere & interpretagdo Portugués escrito e
LIBRAS, consultamos os estudos de Quadros (2004), Rosa (2003; 2008) e
Karnopp (2007). Percebemos logo de inicio a impossibilidade da traducéo
literal, bem como vérios obstaculos presentes no processo de traducdo da
LIBRAS para o Portugués ou vice versa. Uma das questdes com as quais nos
deparamos no processo de traducéo foi em relacdo as variedades linguisticas
em LIBRAS, ao empobrecimento de informac¢bes que prejudicam a obra
original ou ainda em relacdo ao uso de terminologia que néo privilegiava o
estudante surdo , a contextualizagdo social, entre outros. Foi necessario, por
exemplo, cautela em relacdo a compreensao da existéncia dos varios dialetos
em LIBRAS, as diferengas da estrutura gramatical de LIBRAS e
principalmente, a valorizacdo da participacao e opinido da comunidade surda.

Os jogos “O sonho de Juca” e “Os foragidos” foram, em seu projeto
inicial, pensados para criancas e/ou adolescentes ouvintes, sendo que a
idealizacdo e desenvolvimento grafico dos jogos ficaram a cargo de alunos do



Curso de Midialogia do Instituto de Artes da Universidade Estadual de
Campinas. Embora bastante diferentes quanto ao seu formato, maneira de
jogar e faixa etaria a que se dedicam, os jogos tém objetivos semelhantes
quando se pensa na utilizacdo destes, como um recurso midiatico portador de
texto para surdos.

O jogo “O sonho de Juca” (Figura 3) é um sistema hipermidiatico
educativo, voltado para criancas, sobre a tematica de conscientizacdo da
necessidade de preservacdo do meio ambiente. Ele relata o sonho de um
garoto chamado Juca que iria realizar uma prova de ecologia e se encontra
preocupado com os temas de sua prova. Sua ansiedade d& lugar a uma
aventura que explora nocoes referentes a reciclagem do lixo, preservacao da
fauna, poluicdo ambiental, entre outros. O jogo convida as criangcas a
percorrerem o mesmo caminho de Juca na busca pela resolucédo dos desafios
a ele apresentados. Além disso, as criangas também seriam convidadas a se
conscientizar e conscientizar as pessoas ao seu redor sobre os conteudos de
preservagao do meio ambiente aprendido por meio do jogo.
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Figura 3 — Telas iniciais do jogo “O sonho de Juca” em texto e em LIBRAS

O jogo “Os foragidos” (Figura 4) comeca com a fuga de trés prisioneiros
da delegacia. O delegado explica 0 que aconteceu ao detetive-jogador e lhe da
a tarefa de recapturar os trés foragidos. Os seguintes cenarios compdem o
jogo: loja de roupas, lanchonete, posto de gasolina, mercado, banco, parquinho
de diversdes e farmécia. Em cada um destes espacos, o detetive-jogador tem
acesso a pistas que o ajudam a capturar os prisioneiros.

Figura 4 — Telas do jogo “Os foragidos” em texto e em LIBRAS



Os dois jogos passaram pela avaliacdo dos profissionais ouvintes
envolvidos no projeto e de trés surdos adultos, Rita, Vitor e Roberto'3 Ao
analisar 0s jogos, 0s sujeitos surdos referiram que o portugués utilizado nas
legendas tinha um formato que pouco favorecia a compreenséo por parte dos
surdos com “expressdes muito proprias do portugués”. Rita, Vitor e Roberto
deram algumas sugestdes, dentre elas a substituicdo de alguns vocabulos com
0s quais tinham maior familiaridade. Os surdos também propuseram que
houvesse a traducdo de alguns comandos dos jogos para a Lingua de Sinais,
além da utilizacdo de cores em lugar de sons, a substituicdo de algumas
imagens e também a utilizagdo de um glossério para algumas palavras-chave
dos jogos. Foi a partir destas analises que demos inicio ao processo de
adaptacao dos jogos tendo, entdo, como publico-alvo os surdos. Durante este
processo de adaptacdo, nossa preocupacdo se voltou para a realizacdo da
traducaol/interpretacdo do conteudo em portugués dos jogos para LIBRAS e
também para a incorporacdo das sugestdes feitas pelos surdos avaliadores
das interfaces, uma vez que observamos que parte destas sugestbes nos
direcionava aos aspectos visuais das interfaces.

Assim, na adaptacao dos jogos, o uso de sons deu lugar as cores (verde
e vermelha) para sinalizar as acdes realizadas pelos jogadores. A luz vermelha
passou a significar uma acéo errada e a luz verde uma acao correta. Algumas
imagens foram substituidas para melhorar a compreensao do jogo. Painéis de
pontuacdo foram adicionados e um glossario também foi inserido, para
explicacdo das palavras-chave necessarias para o0 entendimento das
interfaces. Ja durante o processo de traducdo dos textos em portugués que
apareciam nos jogos para LIBRAS, optamos pela filmagem de um sujeito surdo
traduzindo os conteudos de uma lingua para outra. Para isso, contamos com a
participacdo de trés surdos de diferentes Estados: um do Estado de Sao Paulo,
um do Estado do Parané e outro do Estado do Rio de Janeiro. Todos os surdos
tinham bom dominio do portugués escrito e eram considerados bons
sinalizadores por suas comunidades.

Tanto para os surdos, como para 0s ouvintes envolvidos, este
processo foi algo bastante novo e que suscitou discussdes sobre 0 processo
de traducdol/interpretacdo e também levantou-se questdes sobre a importancia
e 0 uso da imagem para os surdos. Com relacdo as legendas em portugués
presentes nos jogos, por exemplo, os surdos integrantes do projeto
mencionaram que o conteldo em portugués escrito das duas interfaces era
muito diferente. No caso de “O sonho de Juca”, as legendas se tratavam de
explicagcbes sobre o tema do jogo em forma de narrativa, enquanto que em “Os
foragidos”, o conteudo traduzido se aproximava a um dialogo fora de um

13 Todos os nomes que aparecem neste texto sdo ficticios para fins de anonimizacdo. Rita
possui uma perda de audicdo moderadamente severa, utiliza préteses auditivas bilateralmente
e faz uso da lingua de sinais e também da oralidade como forma de comunicacéo. Vitor tem
surdez profunda bilateralmente e ndo faz uso de préteses auditivas. Sua comunicacdo se da
através da lingua de sinais, sendo que, quando ndo compreendido, faz a movimentacéo dos
labios de acordo com a palavra que esta tentando dizer. Roberto, também com uma perda
auditiva profunda, nao utiliza préteses auditivas e se comunica por meio da lingua de sinais. O
contato com o portugués escrito varia entre 0s sujeitos surdos.



contexto imediato, o que dificultava a traducéo destes trechos para a Lingua de
Sinais.

Todos estes levantamentos e questionamentos nos conduziram para a
necessidade de testagem dos jogos ja traduzidos e adaptados. A intencéo de
tais testagens ndo era apenas analisar a jogabilidade das interfaces, mas
também uma oportunidades para avaliarmos a validade das adaptacdes e da
traducéo realizada. Para essa finalidade, selecionamos dez criancas surdas
com idades entre oito e doze anos, que frequentavam o Ensino Fundamental e
duas jovens surdas, de 18 anos, do Ensino Médio. Vale destacar que estas
criancas apresentavam graus de surdez diferentes (de surdez moderada até
profunda), usos variados da lingua de sinais e do portugués oral, assim como
graus variados de familiaridade com o portugués escrito e com a tecnologia
(alguns tinham computador em casa e faziam uso deste com frequéncia,
enquanto outros tinham contato com a tecnologia apenas na escola, por
exemplo). As duas jovens surdas, no entanto, tinham maior contato com a
tecnologia e maior nivel de escolaridade, tanto que ao final da testagem se
ofereceram para escrever ao responsavel pelos jogos eletrbnicos para
parabeniza-lo (ver cartas, nas Fig. 5 e 6).

De maneira geral, todos os sujeitos surdos avaliados, mostraram-se
interessadas em conhecer 0s jogos e testd-los. A utilizacdo dos textos em
portugués bem como dos videos em LIBRAS variou entre 0s participantes,
além disso, variou também o desempenho do grupo diante dos jogos: algumas
das criangas conseguiam avancar no jogo (algumas delas mesmo sem apoio
dos textos em portugués ou dos videos) enquanto outras mostraram certo grau
de dificuldade em jogar. Isso nos levou a refletir que ndo sé o portugués ou a
LIBRAS poderiam influenciar nas testagens, mas também o conhecimento e
uso que estas crianc¢as tinham do computador, neste caso, havia necessidade
de considerar também o letramento digital destas criangas.

Algumas das criancas tiveram dificuldade ora com o contelddo em
portugués, ora com o contetdo em LIBRAS e, muitas vezes, estas dificuldades
repercutiram em seu entendimento do jogo, impedindo-as de avancar no jogo
ou mesmo fazendo-as perder o interesse pelos mesmos. Entretanto, quando a
crianca apresentava dificuldades em relacdo ao conteudo dos textos em
portugués e com sua traducdo em LIBRAS, mas tinha maior contato com o
computador, a necessidade de se pautar exclusivamente nesses textos para
avancar no jogo diminuia, possibilitando que avancasse nas diferentes fases do
j0go, mesmo que para isso utilizasse de estratégias de tentativa e erro.

Foi possivel observar que os aspectos visuais adicionados aos jogos em
lugar aos sons, chamaram a atencdo de apenas algumas das crian¢as. Mas,
mais uma vez, acreditamos ser possivel estabelecer uma relacdo desse fato
com a nao familiaridade com ambientes digitais destes participantes. Mesmo
assim, alertamos para a necessidade de mais pesquisas que lancem luz sobre
a relacdo do visual para o contexto da surdez, uma vez que alguns
pesquisadores da area (REILY, 2003; GESUELI e MOURA, 2006; GIORDANI,
2004; entre outros) jaA apontam (embora de maneira meio holistica) a
importancia da imagem para este contexto.

Reily (2003), por exemplo, alerta para a necessidade de pesquisadores
e educadores da area da surdez estarem atentos aos processos envolvidos na
aprendizagem destes alunos e na validade em se considerar o0 aspecto visual
neste processo, ja que, no caso dos surdos, a apreensdo do mundo se dara



prioritariamente pelo canal visual e gestual e ndo pelo auditivo. Assim, ela
sugere ser necessario melhor compreendermos “[...] o poder constitutivo da
imagem, tanto no sentido de ler imagens quanto no de produzi-las.” (REILY,
op.cit., p. 169)
Se a escola considerasse a leitura da imagem como parte
da leitura do texto, seria possivel ampliar o conhecimento e
a compreensao do educador sobre como a imagem
constitui e veicula informagdes. (REILY, 2003, p. 167)

A pergunta que Rojo (2009) se faz: Como alfabetizar letrando? parece
crucial quando se reflete sobre educacao de surdos, uma vez que ja se sabe
que o0s processos de alfabetizacdo e letramento de alunos n&o podem ser
pautados, por exemplo, apenas nos aspectos da oralidade ou da linearidade da
escrita. Neste sentido, considerando as dificuldades que os alunos surdos
enfrentam nas salas de aula, € possivel pensar nas importantes contribuicdes
que os estudos dos novos letramentos podem trazer para pesquisadores,
professores e profissionais da area da surdez repensarem seus estudos e
praticas em relacdo a este contexto.

Portanto, talvez seja este o momento, tendo como base os estudos dos
novos letramentos e a nossa percepcdo das imagens como linguagem, de
repensarmos a educacao de surdos incitando reflexdes sobre as novas praticas
de letramento associada as tecnologias digitais e emergentes que definem a
possiblidade destes alunos, fora e dentro do contexto escolar, sobre a
necessidade de formacdo de professores e a produgcdo de materiais
condizentes com esta nova realidade.

Durante uma das testagens, como ja dito, duas cartas foram produzidas
por alunas surdas apdés o contato com a interface “O sonho de Juca’. Estas
foram compreendidas como evidéncias da necessidade de continuidade de
pesquisas tais como a que foi aqui relatada.
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Figura 5 — Carta elaborada por Bianca apds jogar “O sonho de Juca”
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Figura 6 — Carta elaborada por Luciana ap6s jogar “O sonho de Juca”

Em ambas as cartas, percebemos que as estudantes surdas, da maneira
como elaboraram sua escrita, mostraram ter compreendido claramente o
objetivo do jogo: a conscientizacdo sobre a necessidade de preservacdo do
meio ambiente. Na carta de Bianca (ver Figura 5), por exemplo, destacando a
importancia da iniciativa de jogos deste tipo para surdos, a estudante chega a
sugerir que outros jogos sejam elaborados seguindo a mesma tematica da
conscientizagdo “[...] uma fabrica falando para ajudar diminuir o barulho, ou
também ter uma boneca viciada de MP3 e nos tentamos tira o fio no ouvido
dela.”t4

Na carta de Luciana (ver Figura 6), vemos, por exemplo, que a aluna
compreendeu perfeitamente o convite do jogo para a necessidade de
conscientizagao da populagao no trecho em que diz “Porque as pessoas jogam
lixo na rua (ndo podemos) e as pessoas precisam lixo a separar pela
reciclagem.”. Um ponto interessante também desta carta, € que a aluna
comenta sobre o video com traducdo do conteudo do jogo em portugués para
LIBRAS, uma vez que, segundo ela, isso proporciona o entendimento dos

14 Considerar aqui a escrita do portugués pelo surdo como a escrita de um aprendiz de
segunda lingua (cf._Silva, 2005). A lingua de sinais guarda especificidades gramaticais que a
diferenciam do portugués e, tais especificidades, muitas vezes se refletem na escrita de alunos
surdos.



surdos: “Eu gostei do jogo porque eu vi que video o homem sabe libras sinal
intérprete pro texto de reciclagem porque nés surdos entendemos.”.

Em suma, percebemos por meio da pesquisa, a(s) maneira(s) que 0s
surdos usam a tecnologia e como ela pode lhes trazer beneficios no momento
da aprendizagem. Além disso, concordamos com Braga (2010) quando
propdem que o acesso dos grupos as tecnologias (sejam elas, televisores,
videos, computadores, jogos, celulares, etc.) permite ndo s6 que eles tenham
contato com outros discursos, como também possam ser eles mesmos
produtores de discursos que podem ser destinados a um nimero muito maior
de pessoas. E a internet, como mostra Moita Lopes (2010) nos d& essa
possibilidade de ampliarmos nossos relacionamentos sociais para além das
interacdes familiares, da escola ou do local de trabalho.

A participacdo nestas novas praticas letradas deve ser entendida,
portanto, como parte de uma possibilidade de construgdo e reconstrucdo
colaborativa de significados, bastante viavel para os surdos, se pensarmos, por
exemplo, que sua forma de comunicagdo é prioritariamente visuo-gestual e que
se valeria do uso de tecnologias que viabilizem a producéo, o tratamento e a
circulagdo de imagens estéticas ou em movimento. Entendemos que isto deve
ter implicacfes diretas para os estudos e pesquisas de producédo de materiais
para surdos.

Para nés, os estudos dos novos letramentos, anteriormente apontados,
enfatizam ndo s6 a necessidade de pensar os letramentos como praticas
socioculturais, como também viabilizar a leitura e producdo destes materiais
em contexto escolar de forma a n&o abandonar concepgbes de letramento
critico. Sob esta mesma perspectiva, torna-se possivel pensar 0s novos
letramentos como praticas propiciadoras de construcdo de significados por
meio da interacdo de diferentes linguagens e semioses em diferentes formas
de participacéo social. Assim, a partir destes entendimentos, procuramos, com
0 percurso de nossa pesquisa, mostrar algumas possibilidades para se
repensar a educacgédo de surdos na forma como ela se apresenta atualmente,
com foco na producdo de materiais e a formacdo de professores para este
contexto.

Consideracgfes Finais

Neste capitulo, com o intuito de mostrar a complexidade do contexto da
surdez e escolarizacdo, apontamos para a importancia de uso de tecnologias
em sala de aula. Entender essas novas formas de construcdo de significados
ocasionadas pelos usos sociais das tecnologias pode ser um importante ponto
de partida para professores e profissionais que atuam no contexto da surdez,
pensando em maneiras de viabilizar o uso destas novas ferramentas em sala
de aula e trazendo para as escolas, de forma (re)significada, o que ja acontece
fora deste contexto.

Como enfatizamos, ha nos computadores, nas telas de televisores,
celulares, outdoors e propagandas, jornais e revistas, entre outros meios, uma
profusdo de imagens, escritas, sons, entre outras semioses em conjunto,
circulando discursos e significados. No entanto, ao observarmos as novas
praticas letradas vemos também — por conta destas novas tecnologias e dos
usos sociais que delas sao feitos — a possibilidade de producao e circulacdo de



materiais nos quais operam simultaneamente estas multiplas semioses de uma
maneira como nunca havia sido visto antes.

Procuramos deixar claro neste artigo, que a educac¢do para os alunos
surdos n&o deveria mais funcionar como exclusdo ou como assimilagao (COPE
e KALANTZIS, 2006), mas para iSso € necessario que as escolas revejam suas
estratégias de letramento, permitindo que as praticas que ja vem ocorrendo nos
outros espacos de convivio venham, de alguma forma, a serem (re)significadas
na escola, permitindo “[...] a permeabilidade entre as culturas e letramentos
locais/globais dos alunos e a cultura valorizada que nela [na escola] circula ou
pode vir a circular.”(ROJO, 2009, p. 10)

Ao refletir sobre estes varios aspectos em nosso percurso de pesquisa
partimos da andlise dos materiais para surdos ja existentes e chegamos a
adaptacdo, traducdo e testagem destes jogos para surdos. Procuramos
ressaltar que, por meio do uso de tecnologia nas salas de aula, os aspectos de
ludicidade, mas principalmente os de acesso a informacdo, construcdo de
conceitos — em portugués e em lingua de sinais — e de construcdo de
conhecimento podem se tornar reais.
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