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Educacao em destagque

qui estamos, cara leitora, caro leitor, com mais uma edicdo da

Revista Novamerica dedicada ao tema Educacgdo. Assuntos
ndo faltam. Os desafios sdo inimeros - alguns sdo os mesmos ha
um bom tempo, ndo foram ainda superados, outros tantos sao
novos -, mas todos provocando educadoras e educadores a en-
contrarem varios e/ou diferentes caminhos para fazer acontecer
uma educacdo que responda tanto as exigéncias de contextos
plurais, como a complexidade do mundo contemporaneo.

A educacao nos paises latino-americanos e caribenhos nédo é
apenas mais um tema a ser tratado. Ela é urgente, prioritaria,
necessaria e fundamental em uma perspectiva de contribuir
para a transformacéo e a conquista de um mundo melhor, mais
digno para todas e todos. E ainda estamos longe de tal conquis-
ta. Sabemos que a educacdo sozinha nao fara tudo, mas temos
consciéncia de sua importancia e papel nesse cendrio - hoje tédo
repleto de dificuldades, retrocessos e, repetindo, desafios.

Nesta edicdo 165, tratamos de assuntos, abordados na perspecti-
va de produzir“respostas fortes’, para“perguntas fortes’, pois “sdo
elas que se dirigem as nossas raizes, aos fundamentos que criam
horizonte de possibilidades, entre as quais é possivel escolher”
(SANTOS, 2010).!

Tratamos assim de provocar a sua reflexao sobre os impactos que
as tecnologias da informacao e da comunicacdo, incluindo, nesse
caso, os jogos digitais, estdo provocando e/ou podem contribuir
para processos de ensino-aprendizagem mais dinamicos e signi-
ficativos que acontecem nos diferentes niveis, quer da educacao
formal como da nao formal e que nos provoca a pensar em“uma
educacdo de futuro e ndo apenas do futuro”como destaca nosso
articulista, o professor Nelson Pretto. Trazemos também, para o
nosso debate, questdes sobre o papel do docente diante desse
dificil, mas instigante momento de mudancas. E ampliamos
a reflexdo critica sobre aspectos como: a interrelacdo entre
a perspectiva de género e educacdo formal; as controvérsias
associadas a excessiva judicializacdo da educacéo; os riscos da
militarizacdo das escolas; o significado da formacdo em valores,
tendo presente a importancia do fortalecimento de culturas de
paz, o respeito aos direitos humanos e o cuidado com a casa
comum; o bullying - assunto ja muito abordado -, mas ainda téo
necessario de ser aprofundado para gerar acdes que minimizem,
ou mesmo, superem comportamentos agressivos ainda presen-
tes no ambiente escolar; o ensino das relagdes étnico-raciais,
na perspectiva da interculturalidade critica. Assuntos sempre
abordados, na perspectiva de fazer avancar a reinvencao de
processos e a¢des educativas.

Nesse sentido da reinvencao, algumas experiéncias mereceram
destaque, como: a construcao de “redes de tutoria” com énfase
em aprendizagens autdbnomas; as “viagens”de unidades moveis,
verdadeiros museus interativos de Ciéncias; as “visitas” realiza-
das no entorno da escola, “vencendo” seus muros para resgatar

memorias e historias locais; o uso de estratégias que valorizam
e consolidam a existéncias de ambientes escolares acolhedores,
afetivos, harmoniosos, tendo no horizonte a construgao de “cul-
turas da paz”; os“encontros” com e entre familias e comunidades
para conhecer e/ou ampliar o didlogo com os afro-colombianos,
os camponeses e os indigenas, visando fortalecer as esperancas
com vistas a constru¢do de uma sociedade onde a vida digna,
solidaria e o bem comum sejam efetivos e reais.

Uma nota importante: nossa entrevistada, a educadora chilena
Alejandra Arratia Martinez, abre este nimero se posicionando e
contextualizando, segundo suas referéncias e experiéncias, os
varios assuntos aqui destacados. Enfatizando, contudo, o papel
da educacdo publica como fundamental para a construcdo de
sociedades mais justas, equitativas e democréticas. Além disso,
acrescenta reflexdes sobre o significado das relacdes entre fa-
milias e escolas, bem como as possibilidades de didlogo entre
educacdo formal e ndo formal.

Para finalizar, gostariamos de destacar que o “futuro ja chegou
para a Revista Novamerica’, pois a partir desta edi¢do ela sera dis-
tribuida exclusivamente nesta versao digital. Nao foi uma decisao
facil de ser tomada, depois de tanto tempo e de tantos nimeros
impressos com muita dedicacdo e 6timos resultados. Todavia,
foi uma decisdo segura e que, com certeza, vai garantir mais e
melhores resultados. Além de inUmeras vantagens que cercam a
edicdo de uma revista digital, vocé, nossa leitora, nosso leitor, vai
contar com os quatro nimeros anuais, totalmente a cores e sem
a necessidade de pagar assinatura. Em outras palavras, vocé terd
acesso livre, tanto aos numeros anteriores como ao atual. Entre-
tanto, sempre que vocé se cadastrar para receber o link de suas 4
edicdes anuais, poderd, voluntariamente, fazer uma contribuicao
no valor de R$ 15,00 (quinze reais) ou de U$ 5,00 (cinco ddlares)
ou de 5,00 E (cinco euros), dependendo de sua disponibilidade
e do lugar aonde vocé vive, com o objetivo de ndo sé de ajudar
a aperfeicoar a sua propria edicdo, como também para apoiar
projetos sociais incentivados pela Revista Novamerica.

Esperamos continuar contando com toda a sua atencao e en-
volvimento. Da nossa parte, tenha certeza que continuaremos
nos empenhando para “entregar” uma Revista contemporanea,
tanto em relagcdo aos temas nela tratados, como no que se refere
ao seu design gréfico.

Reiteramos e ratificamos o nosso propésito de fazer da Revista
Novamerica um espacgo para provocar reflexdo e debate, para
denunciar problemas, retrocessos, mas também para apontar
possiveis caminhos que possam contribuir para a construcdo de
sociedades mais democréticas, plurais, justas, solidarias e dignas
para todas e todos.

1 SANTOS, Boaventura Sousa. Descolonizar o saber, Reinventar o Poder.
Montevidéu: Ediciones Trilce, 2010.
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qui estamos, estimada lectora, estimado lector, con una nueva

edicion de la Revista Nuevamerica dedicada al tema Educa-
cién. Asuntos no faltan. Los desafios son innimeros — algunos son
los mismos desde hace un buen tiempo, auin no fueron supera-
dos; otros son nuevos —, pero todos provocan a las educadoras y
educadores a encontrar varios y/o diferentes caminos para que
haya una educacion que responda a las exigencias de contextos
pluralesy ala complejidad del mundo contemporaneo.

La educacién en los paises latinoamericanos y caribefios no
es meramente un tema mas a ser tratado. Es un tema urgente,
prioritario, necesario y fundamental desde una perspectiva de la
contribucién para la transformacién y conquista de un mundo
mejor, mas digno para todas y todos. Aun estamos lejos de dicha
conquista. Sabemos que la educacién sola no podré lograr todo,
pero tenemos consciencia de suimportanciay de su rol dentro de
ese panorama, el cual hoy estd repleto de dificultades, retrocesos
y, una vez mas, desafios.

En esta edicién 165 tratamos asuntos que se abordan desde una
perspectiva de producir “respuestas fuertes” para “preguntas
fuertes’, ya que “son ellas las que van dirigidas a nuestras raices,
a los fundamentos que crean horizontes de posibilidades, entre
las que es posible elegir” (SANTOS, 2010).

Asi, tratamos de motivar reflexiones sobre los impactos que
las tecnologias de la informacién y de la comunicacién, juegos
digitales incluidos, estan provocando y/o pueden contribuir para
procesos de enseflanza-aprendizaje mds dindmicos y significa-
tivos. Procesos estos que se dan en los diferentes niveles de la
educacién formal y no formal y que nos mueven a pensar en
“una educacién de futuro y no solamente del futuro’, tal como
destaca nuestro articulista, el profesor Nelson Pretto. Traemos
para el debate el rol del docente frente a este dificil pero ins-
tigante momento de cambio. También ampliamos la reflexion
critica sobre aspectos como: lainterrelacién entre la perspectiva
de género y la educacién formal; las controversias asociadas
a la excesiva judicializacién de la educacion; los riesgos de la
militarizacién de las escuelas; el significado de la formacién en
valores, teniendo en cuenta laimportancia del fortalecimiento de
culturas de paz, el respeto a los derechos humanos y el cuidado
con la casa comun; el bullying —asunto ya muy abordado- que
todavia necesita ser profundizado para que se pueda crear ac-
ciones que minimicen o superen los comportamientos agresivos
presentes en el ambiente escolar; la ensefianza de las relaciones
étnico-raciales, desde la interculturalidad critica. Temas siempre
abordados para que sea posible avanzar en la reinvencién de
procesos y acciones educativas.

En cuanto a la reinvencioén, algunas experiencias merecieron ser
resaltadas, como la construccién de“redes de tutoria” con énfasis
en aprendizajes autébnomos; los “viajes” de unidades moviles,

verdaderos museos interactivos de Ciencias; las “visitas” realizadas
al entorno de la escuela, “venciendo” sus muros para rescatar
memorias e historias locales; el uso de estrategias que valoran
y consolidan la existencia de ambientes escolares acogedores,
afectivos, armoniosos, teniendo como horizonte la construc-
cién de “culturas de paz”; los “encuentros” con y entre familias y
comunidades para conocer y/o ampliar el didlogo con los afro-
colombianos, los campesinos y los indigenas, con el objetivo de
fortalecer las esperanzas y la construccién de una sociedad en
donde la vida digna, solidaria y el bien comun sean reales.

Cabe mencionar que nuestra entrevistada, la educadora chilena
Alejandra Arratia Martinez, que abre este numero, se posiciona
y contextualiza, segun sus referencias y experiencias, los varios
asuntos que hemos destacado aqui. Ademads, enfatiza el rol de
la educacion publica como fundamental para la construccion
de sociedades mas justas, equitativas y democraticas. También
agrega reflexiones sobre el significado de las relaciones entre
familias y escuelas, y sobre las posibilidades de didlogo entre la
educacion formal y la no formal.

Para finalizar, nos gustaria subrayar que el “futuro ya llegé a la
Revista Nuevamerica’, ya que a partir de esta edicién, la misma
tendra distribucion unicamente digital. No fue facil tomar esta
decision, después de tanto tiempo y de tantos niumeros impresos
con mucha dedicacién y excelentes resultados. Sin embargo, fue
una decisién segura y creemos que la misma va a garantizar mas
y mejores frutos. Ademas de las inndmeras ventajas que cercan
a una edicién de una revista digital, usted, estimada lectora,
estimado lector, va a contar con los cuatro numeros anuales, a
todo colory sin necesidad de pagar suscripcion. En otras palabras,
podra ingresar libremente a la revista, a las ediciones anteriores
y a la actual. Al registrarse para recibir el link de las cuatro edi-
ciones anuales, podrd, voluntariamente, hacer una contribucién
de R$15,00 (quince reales), U$ 5,00 (cinco ddlares) o E 5,00 (cinco
euros), dependiendo de su disponibilidad y del lugar en donde
vive, con el objetivo no solo de ayudar a perfeccionar la edicién de
la revista, sino también de apoyar proyectos sociales incentivados
por la Revista Nuevamerica.

Esperamos continuar contando con toda su atencién y compro-
miso. De nuestra parte, pueden estar seguros de que seguiremos
empefnandonos para “entregar” una Revista contemporanea,
tanto en relacién con los temas tratados como en lo referente
al disefio gréfico.

Reiteramos y ratificamos nuestro propésito de hacer de la Revista
Nuevamerica un espacio para provocar reflexion y debate, para
denunciar problemas, retrocesos, pero también para apuntar
posibles caminos que puedan contribuir a la construccion de
sociedades mas democraticas, plurales, justas, solidarias y dignas
para todas y todos.

1 SANTOS, Boaventura Sousa. Descolonizar o saber, Reinventar o Poder.
Montevidéu: Ediciones Trilce, 2010.
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Entrevista

Tt: @AleArratiaM | CE: alejandraarratiam@gmail.com

Foto acervo da entrevistada

L icenciada en Psicologia por la Pontificia Universidad
Catdlica de Chile. PhD en Educacién por la University of
Melbourne, Assessment Research Centre. Actualmente

es Directora Ejecutiva de la Fundacién Educacién 2020,
Miembro del Consejo Asesor de Explora-CONICYTYy, en
Ponttificia Universidad Catdlica de Chile, Escuela de Psico-
logia, es Profesora Diplomada en Medicién y Evaluacion
de Aprendizajes, MIDE UC, mddulos de “Pruebas Interna-
cionales”y de "Andlisis de Resultados SIMCE’. Chile.

m
Educacion:
|
cuestiones actuales

Frente al actual contexto latinoamericano
y caribeiio, ¢cuales son los principales
problemas y/o desafios para el campo de la
Educacion?
¢Y parala Escuela, especificamente?

Creo que el gran pendiente de los paises de laregién esla
mejora de la calidad de los aprendizajes, en términos de
la formacion integral de los y las estudiantes. Ellos y ellas
pasan gran parte de su vida en espacios donde simple-
mente no estan desarrollando su potencial, y esa es una
realidad que no nos puede dejar indiferentes. Tenemos
evidencia de que gran parte de los y las estudiantes no

tan solo no esta aprendiendo, sino que esta teniendo ex-
periencias negativas, lo que tiene graves consecuencias
tanto individuales como sociales para las sociedades que
queremos construir. Por eso es fundamental que hoy
orientemos los esfuerzos en la transformacion al interior
de cada establecimiento educacional, para que cada nifio,
nifay joven acceda a una educacién mas humanay per-
tinente, con una experiencia formativa enriquecedora y
que le brinde oportunidades de desarrollo integral, con
foco en habilidades como el liderazgo, la creatividad, el
pensamiento critico y el trabajo en equipo. Esta es una
tarea que nos debe convocar atodosy todas: a la sociedad
civil, al mundo politico, al empresariado y por supuesto a



Foto Tomaz Silva Agéncia Brasil
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las comunidades educativas. Por otro lado, es importante
gue estos cambios tengan un fuerte componente territo-
rial, de modo de asegurar la pertinenciay relevancia de la
experiencia formativa de cada estudiante.

Sabemos que el avance de las tecnologias de
la comunicacion y de la informacion ha
“Invadido” nuestros diversos contextos y
ha creado nuevas maneras de enfrentar la
realidad y de relacionarse. En su opinion,
¢que impactos esta ocasionando esto enla
educacion?

Elimpacto de las tecnologias de la comunicacién y la infor-
macion se inserta en un cambio de paradigma ain mayor
para nuestro sistema educacional. En particular, el acceso
aInternet haimplicado no tan solo el acceso a informacion
sino también a conocimiento y a la generacion de redes
entre personas que se encuentran en distintos lugares y
que, pese a no conocerse, pueden interactuar y colaborar
para el logro de objetivos comunes. Sin embargo, esto se da
en un contexto de profundos cambios en el mundo laboral,
tanto en las formas y organizacion como en el sentido y
foco del trabajo; y de profundos desafios vinculados con
la sostenibilidad de la vida en nuestra casa comun, el pla-
neta Tierra. El cambio climatico cuestiona nuestras formas
de vida, intensificando y ampliando las vulnerabilidades,
especialmente en los grupos mas fragiles de la sociedad.
En este sentido, existe una creciente conciencia respecto
a los problemas socio-ambientales relacionados con el
desarrollo econdémico, especialmente la contaminacién,
la destruccién y agotamiento de recursos, la pérdida de
biodiversidad y la degradaciéon y homogeneizaciéon de
los ecosistemas. Asimismo, existe una profundizacién de
las vulnerabilidades causadas por hechos recurrentes de
inestabilidad, por quiebres en la democracia o crisis so-
ciopoliticas, lo que se ha visto acrecentado en los paises
de nuestra regién en estos ultimos afos.

El impacto de las tecnologias de la
comunicaciony la informacion se
inserta en un cambio de paradigma

aiin mayor para nuestro sistema
educacional. En particular, el acceso

a Internet ha implicado no tan solo el
acceso a informacion sino también a
conocimientoy a la generacion de redes.

Creo que todos estos cambios nos dan cuenta de un
cambio paradigmatico en los desafios que la sociedad
demanda a la escuela, tanto en términos de requerimien-
tos formativos, como en términos de como se organiza
la cultura escolar, los vinculos y el nucleo pedagdgicos al
interior de esta.

¢De queé manera los sistemas educativos
escolares, en sus diferentes niveles, dehen
hacer frente o heneficiarse de dichos
impactos/avances?

En este contexto, para formar personas que sean ciu-
dadanas auténomas y responsables en este mundo
globalizado, capaces de desplegar sus proyectos de vida,
comprometerse activamente con la construccion de lo
comun, y desempenarse adecuadamente en el mundo
laboral, la escuela debe ser capaz de promover el desarro-
llo de habilidades para continuar aprendiendo a lo largo
de sus trayectorias formativo-laborales, para interactuar
con personas diversas, adquirir y procesar informacion,
comprendiendo qué significa esa informacion y cudles
son las fuentesy criterios que permiten evaluar
criticamente su veracidad y confiabilidad.

Este es sin duda un desafio complejo para
nuestros sistemas educativos, sobre todo si con-
sideramos los antecedentes respecto al logro de
aprendizajes vinculados con habilidades basicas
para sostener trayectorias de aprendizaje a lo
largo de la vida, como la lectura comprensiva
y el razonamiento matematico. Es importante
destacar, por lo mismo, que para hacer frente a
este desafio es fundamental promover espacios
de fortalecimiento de capacidades de los distin-
tos actores de las comunidades educativas, y en
base a esto, de profesionalizacion de la labor
docente. Los y las docentes deben adaptarse a
estas nuevas formas de acceder al conocimiento
y centrarse en el desarrollo de habilidades en
contextos cambiantes, con grupos diversos y
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un rol protagdnico de los y las estudiantes. Esto permitira
el desarrollo de habilidades para ser capaces de crear
propuestas de soluciones a los problemas, identificando
componentes y relacionandolos de manera que les haga
sentido a ellos y a otras personas.

De acuerdo con la profesora e investigadora Vera Maria
Candau, “diferentes grupos socioculturales conquistan,
cada vez mds, una mayor presencia en los escenarios
publicos. Las cuestiones expuestas son multiples y se
hacen visibles, principalmente, gracias a los movimientos
sociales que denuncian injusticias, desigualdades y
discriminaciones, y reivindican la igualdad para acceder
a bienes y servicios, asi como reconocimiento politico

y cultural. En el dmbito de la educacion las diferencias
también se hacen explicitas cada vez con mayor fuerza

y desafian visiones y prdcticas profundamente arraigadas
en la vida cotidiana de la escuela. La cultura escolar
dominante en nuestras instituciones educativas prioriza
lo comun, lo uniforme, lo homogéneo”.

- - a
c =

Creo que efectivamente esta reflexion es parte esencial
de un desafio muy presente especialmente estos dias en
nuestra region, el desafio del balance entre lo comun y
lo diverso. Ciertamente es fundamental que el sistema
educativo reconozca, acoga y valore esa diferencia, de
modo de avanzar en grados de inclusién. De esta manera
podremos construir una sociedad mas inclusiva, fundada

Es fundamental promover espacios
de encuentro e involucramiento entre
los establecimientos educacionales y
las familias, donde puedan compartir
visiones, creencias y criterios para
potenciar el trahajo formativo.

en el principio de igual dignidad de todas las personas,
con sus diferencias y aspectos en comun, y que ofrezca
oportunidades de desarrollo y realizacion equitativas para
todos. Sin embargo, también es importante conciliar el re-
conocimiento de esa diferencia, de eso que nos hace acada
uno unicos, con lo que nos une, con aquello que tenemos
en comun.Y eso es lo que esta en la base de la definicién
de los Curriculos Nacionales en cada pais, aquello que
como pais queremos ofrecerle, equitativamente, a todos/
as nuestros/as ninos, nifas y jovenes. Esta promesa es de
suma importancia pues plasma un profundo propdsito éti-
co, de equidad. Sin importar las diferencias que tengamos,

Foto Marcelo Camargo Agéncia Brasil

hay un nucleo comun al que tenemos derecho todos, por
el solo hecho de ser parte de esta comunidad.

¢Qué podria decirnos sobre la relacion entre
las familias y las escuelas? ¢Y sobre las
escuelas y las comunidades del entorno?

Sin duda la relacién entre las familias, en sus distintas ex-
presiones, y la escuela es un aspecto muy relevante para
el desarrollo integral de nifios y nifas. En este sentido, es
fundamental promover espacios de encuentro e involu-
cramiento entre los establecimientos educacionales y las
familias, donde puedan compartir visiones, creencias y
criterios para potenciar el trabajo formativo. Un principio
orientador de esta relacion es que la experiencia formativa
de los estudiantes se ve positivamente reforzada cuando
existe consistencia entre ambos agentes formadores, lo que
favorece y enriquece el proceso educativo. Es necesario,
entonces, que las familias y la escuela trabajen de modo
colaborativo y cooperativo, transmitiendo el conjunto de
valores, creencias y normas que se busca promover para los
y las estudiantes. Para que esta relacién se pueda establecer
de un modo adecuado y sustentable es importante tam-
bién distinguir los distintos espacios de responsabilidad de

cada agente, para no generar confusion ni superposiciones
en el relacionamiento con los nifos, nifas y jévenes en
etapa de formacidn. Finalmente, es fundamental también
el establecimiento de relaciones de confianza entre am-
bos actores, con capacidad para dialogar y solucionar las
naturales situaciones conflictivas que puedan surgir a lo
largo de la trayectoria formativa.

Por otro lado, y en relacion al vinculo entre la comunidad
educativa y su entorno, es fundamental que aquella sea
parte activa del territorio del cual forma parte, integran-
dose en distintos dmbitos de la vida en comunidad y
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estableciendo redes con otros actores. Esta vinculacion
tiene distintos aspectos positivos. En primer lugar, permite
nutriry enriquecer las experiencias formativas de la escue-
la, vinculddose con las necesidades de su comunidad y
promoviendo de este modo oportunidades de aprendizaje
mas significativas para sus estudiantes. En segundo lugar,
permite fortalecer la formacion ciudadana, ya que concibe
la escuela como un espacio de construccién de lo comun,
de ejercicio democrético y de desarrollo y consolidacién
de los valores de la vida en comunidad. En tercer lugar,
favorece también el involucramiento de las familias en los
procesos formativos de sus hijos e hijas, ya que no concibe
cada dmbito de la vida en sociedad como un aspecto di-
sociado del resto, sino que favorece la sinergia entre ellos.

Educacion formal y educacion no formal: ¢qué
se puede decir sobre la posibilidad de
dialogo entre estas perspectivas? En otras
palabras, ¢de qué manera podria contribuir
dicho dialogo para el perfeccionamiento
de la educacion de niiios, adolescentes y
jovenes, e incluso de adultos?

Creo que el didlogo entre ambos tipos de educacion es muy
importante, fundamentalmente para articular los apren-
dizajes y favorecer de este modo su pertinencia y nivel
de significacion. Este dialogo, sin embargo, debe respetar
también los espacios de individualidad y especificidad de
cada tipo de educacién, por los distintos propésitos que las
fundany por la necesidad de conservar sus caracteristicas
especificas, que lo hacen relevante para las personas en

Diria que una manera de resumir el
cambio desde la perspectivade la
formacion docente es la necesidad de
transitar desde un paradigma centrado
enla enseiianza a uno centrado en el
aprendizaje, entendiendo la educacion
como un derecho para todos nuestros
niios, nifas y jovenes.

estos procesos formativos. En este sentido, creo que un
riesgo muy importante de evitar es la “escolarizacién” de
las experiencias de educacién no formal.

Ante 1a complejidad que presentan
nuestros diferentes contextos politicos,
sociales, culturales y, particularmente,
educacionales, ¢cuales serian para
usted los principales desafios que estan
surgiendo para la formacion de los
educadores, tanto para los que actiian
en el sistema formal, como para los que
se dedican a los procesos educativos de
naturaleza no formal?

Como hemos analizado en las preguntas previas, los de-
safios del momento actual para la formacién docente son
de gran envergadura. Diria que una manera de resumir el
cambio desde la perspectiva de laformacion docente es la
necesidad de transitar desde un paradigma centradoenla
ensefnanza a uno centrado en el aprendizaje, entendiendo
la educacién como un derecho para todos nuestros nifios,
nifasy jovenes. En este contexto, creo que los principales
desafios serian:

« Reforzaruna mirada de trayectoria formativa en relacién al
proceso formativo de los y las estudiantes. Esto implica una
comprension profunda de cdmo progresa el aprendizaje
en cada una de las grandes areas y dimensiones de la
experiencia educativa. Solo de este modo se hace po-
sible monitorear el progreso de los estudiantes -desde
la perspectiva de lo que han aprendido, no de lo que se
les ha ensefiado- de modo de evitar que se queden atras
en su proceso y de alguna manera comience una cadena
de exclusion e invisibilizacion que lamentablemente en
muchos casos termina en exclusién. Esimportante tener
presente que esta exclusién comienza mucho antes de
que el estudiante deje formalmente la escuela. Detras de
esta decisién hay un camino extenso de frustracion, de
rezago, sentimientos de incompetencia, pocos espacios
de participacion y muchas veces problemas sostenidos
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de convivencia escolar. Esto hace que las posibilidades
de desarrollo de estos jévenes se vean truncadas, con un
impacto negativo no solo en términos educativos sino
también culturales, sociales, econémicos y politicos.

« Reforzar una aproximacién interdisciplinaria en el de-

sarrollo del aprendizaje. En el contexto del dindmico y
cambiante mundo actual, me parece que es fundamen-
tal que la formacion docente favorezca el desarrollo de
capacidades para trabajar en una perspectiva interdis-
ciplinaria, generando espacios para la integracion de
conocimientos y perspectivas epistemoldgicas de dis-
tintas disciplinas. De esta manera se podra hacer frente
a desafios complejos, abordando temas controversiales
y preguntas que requieren del andlisis comprensivo
de distintos campos del saber. Es importante destacar
que este abordaje mas interdisciplinario favorece el
desarrollo de aprendizajes mas significativos, que esta-
blezcan vinculos entre contenidos de distintas dreas y los
esquemas previos de los estudiantes. De esta forma se
aumentan las posibilidades de dar respuestas a proble-
mas complejos de la vida real, y a su vez, de transferirlos
a otros contextos.

« Reforzar capacidades para el desarrollo de competencias

ciudadanas y habilidades socioemocionales. Existe un
consenso bastante transversal en los curriculos de la
region respecto a laimportancia del desarrollo de estos
aprendizajes como parte de la formacién integral de los
y las estudiantes. Sin embargo, su promocidn requiere
de modo estratégico de docentes que hayan a su vez
desarrollado estas habilidades y competencias, y pue-
dan no tan solo ensefarlas, sino también plasmar una
cultura escolar (en la sala de clases y mas alla de ella)
coherente con aquellas. De este modo, resulta funda-
mental fortalecer la formacién de los educadores en
estas materias.

Creo que esta situacidon es mas bien consecuencia de
otros problemas a la base, aunque tiene un aspecto que
también manifiesta un progreso, un avance, que es la des-
naturalizacion de situaciones que pueden atentar contra
los derechos de los nifios y nifias. En este sentido, el que
haya conciencia de este derecho, hace que en muchos
casos situaciones que antes pasaban desapercibidas se
perciban hoy de otro modo, no se consideren normales
y, por lo mismo, se busque ayuda para revertirlas. Esta
es de alguna manera la parte positiva. Sin embargo, el
hecho de que se judicialicen muchos casos, muestra, la-
mentablemente, la poca capacidad que esta teniendo el
sistema para resolver estas situaciones de otra forma, en
base al didlogo, la mediacién y la resolucién de conflictos

Creo que es fundamental promover

el desarrolio de capacidades de los
distintos actores para ahordar estos
casos sin necesidad de tener que llegar
a estos procedimientos, que muchas
veces tienen como contraparte un
impacto negativo en las confianzas

y el vinculo familia-escuela.

alinterior de los establecimientos educacionales. Creo que
es fundamental promover el desarrollo de capacidades de
los distintos actores para abordar estos casos sin necesidad
de tener que llegar a estos procedimientos, que muchas
veces tienen como contraparte un impacto negativo en
las confianzas y el vinculo familia-escuela.

¢Hay alguna experiencia en el areade la
educacion (formal o no formal) que usted
quisiera mencionar? ¢Que caracteristicas
tiene dicha experiencia que la hace
especial?

Nosotros desde Educacién 2020 llevamos varios afios
trabajando con Redes de Tutoria, una metodologia que
permite transformar la practica sobre como se aprende
desde lo esencial, la relacion entre docentes, estudiantes
y aprendizaje en la sala de clases, sin que ello implique
largos procesos en que los estudiantes estan al final de las
etapas. Una tutoria parte del interés de aprendizaje, ofrece



165 - jan-mar/2020

un“tema”que implica un conjunto de habilidades y saberes
gue, como la vida, se presentan en desafios que requieren
busqueda de caminos e integracién de respuestas. El
principio es explorar y descubrir para aprender, haciendo
consciente el proceso metacognitivo que subyace a este
aprendizaje, de modo de promover el desarrollo de la
capacidad de continuar aprendiendo a lo largo de la vida.

Esta es una estrategia nacida en México, que ha sido proba-
da en mas de 9 mil escuelas en dicho pais, contribuyendo
a que los alumnos del quintil mas pobre hayan alcanzado,
en menos de 5 afos, los resultados de aprendizaje de los
colegios particulares pagados de ese pais, con los mismos
profesores. Algo poco visto y sorprendente, que ahora se
estd expandiendo a 35 mil establecimientos en México.

En Chile hemos estado desarrollando esta estrategia
desde el ano 2013, junto al apoyo de diversos actores del
mundo publico y privado, y tuvimos la suerte de contar,
en los primeros anos, con el apoyo técnico de expertos
mexicanos. Redes de Tutoria es un enfoque educativo
cuyo propdsito principal es desarrollar en los estudiantes
y docentes las competencias necesarias para el aprendi-
zaje auténomo. Es decir, competencias necesarias para
continuar aprendiendo a lo largo de la vida, potenciando
su interés por aprender y su motivacion por ensenar, en
una relacién personalizada y masiva a la vez; “basado
en el axioma que el buen aprendizaje ocurre cuando se
hace coincidir el interés del que aprende con la capacidad
del que ensena, permitiendo dar importancia a la moti-
vacion intrinseca de los maestros y de los estudiantes”
(Cémara, 1999). Esto es consistente con lo que las teorias
del aprendizaje han identificado como la zona de desarro-
llo préximo de los estudiantes, y orientar la ensefianza a
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estazona en que el aprendizaje es mas propicio de ocurrir
(Vigotsky, 1978).

Su mecanismo esencial es el fortalecimiento del nucleo
pedagdgico, mediante, la “relacion tutora” que corres-
ponde a un proceso de didlogo personalizado a través del
cual un tutor/a con experiencia en el manejo de alguna
destreza o habilidad y dominio de un aprendizaje en el
que ha profundizado, ofrece a un“tutorado o aprendiz”un
“tema de tutoria” de su interés. De esta forma, se guia su
aprendizaje -a partir del nivel en el que se encuentra- a
través de preguntas y reflexiones que permitan que sea
el propio tutorado, el que descubra su aprendizaje, lo
organice y comparta.

. - -
| i del ion?
0S paises ue ia region:

Creo que el rol que juega la educacién publica es funda-
mental para la construccién de sociedades mas justas y
equitativas. Es imprescindible mantener, a lo largo del
territorio de cada pais, una oferta publica, laica y dis-
ponible para todas las familias, sin distincién de ningun
tipo. Esto es crucial pues la educacién publica establece la
definicién de calidad que orienta el sistema educativo de
un pais, promoviendo -mas allé de nuestras diferencias- la
formacion de personas integrales y ciudadanos criticos,
auténomos y participativos. Asimismo, la educacion
publica se orienta a la busqueda de objetivos sociales y
bienes compartidos, es decir, a la construccion del bien
comun, lo que tiene implicancias fundamentales tanto
en las dimensiones politico-culturales como en las eco-
némicas y sociales de los paises. 14/
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Tt: @AleArratiaM | CE: alejandraarratiam@gmail.com

Educacao: questoes atuais

Diante do atual contexto latino-americano
e carihenho, quais sao os principais
problemas e/ou desafios para 0 campo
da Educacao? E para a escola de modo
particular?

Acho que o que estd pendente nos paises da regido é
melhorar a qualidade das aprendizagens, em termos de
formacdo integral dos e das estudantes. Eles e elas passam
grande parte de sua vida em espacos onde simplesmente
nao desenvolvem seu potencial. Essa é uma realidade que
ndo pode nos deixar indiferentes. Existem evidéncias de
que grande parte dos e das estudantes ndo sé nao estao
aprendendo, como estao tendo experiéncias negativas, o
que traz graves consequéncias no campo individual como
no social para as sociedades que queremos construir. Por
isso é fundamental que hoje direcionemos os esforcos
para a transformacdo, dentro de cada estabelecimento
educacional, para que cada menino, menina e jovem tenha
acesso a uma educagdo mais humana e pertinente, com
uma experiéncia formativa enriquecedora que ofereca
oportunidades de desenvolvimento integral, focada em
habilidades como a lideranga, criatividade, pensamento
critico e trabalho em equipe. Essa é uma tarefa que deve
nos convocar a todos e todas: a sociedade civil, o mundo

0 impacto das tecnologias da
comunicacao e da informacao se
insere dentro de uma mudanca de
paradigma, maior ainda que nosso
sistema educacional. Em particular,

0 acesso a Internet implicou nao s6 0
acesso a informacao, mas tamhém ao
conhecimento e a geracao de redes.

politico, o empresariado e, logicamente, as comunida-
des educativas. Por outro lado, é importante que essas
mudancas possuam um forte componente territorial, de
modo a assegurar a pertinéncia e relevancia da experiéncia
formativa de cada estudante.

Sahemos que os avancos das tecnologias
la comunicacao e da informacao tem
“Invadido” nossos diversos contextos e
gerado novas maneiras de lidarcoma_
realidade e de se relacionar. Paravoce,
COmo esses avancos estao impactando,
e um modo geral, a educacao?

O impacto das tecnologias da comunicacéo e da infor-
macao se insere dentro de uma mudanca de paradigma,
maior ainda que nosso sistema educacional. Em particular,
o acesso a Internet implicou ndo sé o acesso a informacéo,

Foto Angeles Rincén
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mas também ao conhecimento e a geracdo de redes entre
pessoas que se encontram em diferentes lugares e que,
apesar de ndo se conhecerem, podem interatuar e colabo-
rar para a realizacao de objetivos comuns. No entanto, isso
acontece dentro de um contexto de profundas mudancas
no mundo do trabalho, tanto nas formas e organizacao
como no sentido e foco do trabalho. Em um contexto
também de profundos desafios vinculados com a susten-
tabilidade da vida na nossa casa comum, o planeta Terra.
A mudanca climatica coloca em questdo nossas formas
de vida, intensificando e ampliando as vulnerabilidades,
especialmente nos grupos de maior precariedade da so-
ciedade. Nesse sentido, existe uma crescente consciéncia
a respeito dos problemas socioambientais relacionados
com o desenvolvimento econémico, sobretudo a polui-
¢ao, a destruicdo e esgotamento de recursos, a perda de
biodiversidade e a degradacdo e homogeneizacao dos
ecossistemas. Do mesmo modo, vemos que se aprofun-
dam as vulnerabilidades por causa de fatos recorrentes de
instabilidade, de rupturas na democracia ou por causa de
crises sociopoliticas, fendbmenos que temos presenciado
nos paises da nossa regiao nos ultimos anos.

Acho que todas essas mudancas falam de uma mudanca
paradigmatica nos desafios que a sociedade Ihe demanda
a escola, em termos de requerimentos formativos e em
termos de como organizar a cultura escolar, os vinculos e
o nucleo pedagégico dentro dela mesma.

E como os sistemas educativos escolares, nos
seus diferentes niveis, devem lidar e/ou se
heneficiar desses impactos/avancos?

Nesse contexto, para formar pessoas que sejam cidadas
autdnomas e responsaveis neste mundo globalizado, ca-
pazes de realizar seus projetos de vida, de se comprometer
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ativamente com a construcao do comum e de
se desempenhar adequadamente no mundo
do trabalho, a escola precisa ser capaz de
promover o desenvolvimento de habilidades
que permitam que se continue aprendendo
ao longo de suas trajetérias formativo-traba-
Ihistas, para que assim possam interatuar com
pessoas diversas, adquirir e processar informa-
¢ao e para que possam compreender o que
significa essa informagao e quais sdos as fontes
e critérios que permitem avaliar criticamente
sua veracidade e confiabilidade.

go Agéncia Brasil

Este é, sem duvida nenhuma, um desafio
complexo para nossos sistemas educativos,
sobretudo se considerarmos os antecedentes
das aprendizagens atingidas, vinculadas com
habilidades basicas para sustentar trajetorias
de aprendizagens ao longo da vida, como alei-
tura compreensiva e o raciocinio matematico.
E importante sublinhar, por essa mesma razéo, que para
enfrentar esse desafio é fundamental promover espacos
de fortalecimento de capacidades dos diversos atores
das comunidades educativas e de profissionalizacao do

Foto Marcelo Ca

Para formar pessoas que sejam cidadas
autonomas e responsaveis neste mundo
glohalizado, capazes de realizar seus
projetos de vida, de se comprometer
ativamente com a constru¢ao do comum
e de se desempenhar adequadamente no
mundo do trabalho, a escola precisa ser
capaz de promover o desenvolvimento
de habilidades que permitam que se
continue aprendendo ao longo de suas
trajetorias formativo-trahalhistas.

trabalho docente. Os e as docentes precisam se adaptar
a essas novas formas de ter acesso ao conhecimento e se
centrar no desenvolvimento de habilidades em contextos
que mudam, com grupos diversos, e com o papel dos e das
estudantes como principal. Isso ocasionara o desenvolvi-
mento de habilidades que Ihes permitird criar propostas de
solucbes para diversos problemas, identificando compo-
nentes e os relacionando de tal maneira que faca sentido
para eles e para outras pessoas.
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Segundo a professora e pesquisadora Vera Maria Candau,
“diferentes grupos socioculturais conquistam, cada vez
mais, maior presen¢a nos cendrios publicos. As questoes
colocadas s@o muiltiplas, visibilizadas principalmente
pelos movimentos sociais, que denunciam injusticas,
desigualdades e discriminagbes, reivindicando igualdade
de acesso a bens e servicos e reconhecimento politico e
cultural. No dmbito da educacao as diferen¢as também se
explicitam com cada vez maior for¢a e desafiam visées e
prdticas profundamente arraigadas no cotidiano escolar.
A cultura escolar dominante em nossas institui¢bes
educativas prioriza o comum, o uniforme, o homogéneo”.

Diante de tal reflexao, como voce se
posiciona?

Acredito que efetivamente essa reflexao é parte essencial
de um desafio muito presente, especialmente nos dias
atuais na nossa regiao: o desafio do balanco entre o comum
e o diverso. Certamente, é fundamental que o sistema
educativo reconheca, acolha e valorize essa diferenca,
de tal modo que possa avancar na inclusao. Dessa forma,
poderemos construir uma sociedade mais inclusiva, fun-
dada no principio da igual dignidade de todas as pessoas,
com suas diferencas e aspectos em comum, e que ofereca

oportunidades de desenvolvimento e realizacdo equitati-
vas para todos. Entretanto, também é importante conciliar
o reconhecimento dessa diferenca, daquilo que nos faz
Unicos com aquilo que nos une e temos em comum. Eisso
gue esta na base da definicdo dos Curriculos Nacionais em
cada pais: aquilo que queremos oferecer como pais equi-
tativamente a todos e todas, nossos meninos e meninas e
jovens. Essa promessa é de suma importancia, pois plasma
um profundo propésito ético, de equidade. Sem importar
as diferengas que possamos ter, existe um nuicleo comum
ao que todos temos direito pelo simples fato de sermos
parte desta comunidade.

Foto Mediaphoto iStock
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0 que vocé gostaria de comentar sobre a
relacdo entre as familias e as escolas?
E entre as escolas e as comunidades
de seu entorno?

Sem duvida, a relacao entre as familias — em suas diversas
expressoes — e a escola é um aspecto muito relevante para
o desenvolvimento integral dos meninos e meninas. Nesse
sentido, é fundamental promover espacos de encontro e
compromisso entre os estabelecimentos educacionais e
as familias, onde possam compartilhar visdes, crencas e
critérios para potenciar o trabalho formativo. Um principio
orientador dessa relacdo é que a experiéncia formativa dos
estudantes é positivamente reforcada quando existe con-
sisténcia entre ambos agentes formadores, o que favorece

E fundamental promover espacos de
encontro e COMPromisso entre 0s
estabelecimentos educacionais e as
familias, onde possam compartilhar
visoes, crencas e critérios para
potenciar o trahalho formativo.

e enriquece o processo educativo. E necessario, entao, que
as familias e a escola trabalhem de modo colaborativo e
cooperativo, e transmitam o conjunto de valores, crencas
e normas que se busca promover para os e as estudantes.
Para que essa relacdo possa se estabelecer de um modo
adequado e sustentdvel, é também importante distinguir
os diferentes espacos de responsabilidade de cada agente,
para que assim nao se gere confusdo nem superposicoes
no relacionamento com os meninos, as meninas e os jovens
que estao em formacao. Para terminar, é fundamental, além
do mais, que se estabelecam relacées de confianca entre
ambos atores, com capacidade para dialogar e solucionar
as naturais situacoes de conflito que possam surgir ao
longo da trajetéria formativa.

Por outro lado, e com relagao ao vinculo entre a comunida-
de e seu entorno, é fundamental que aquela seja parte ativa
do territério a que pertence, que se integre a diferentes
ambitos da vida da comunidade e estabeleca redes com
outros atores. Essa vinculagdo apresenta diversos aspectos
positivos. Em primeiro lugar, permite nutrir e enriquecer
as experiéncias formativas da escola, ao se relacionar com
as necessidades da sua comunidade e ao promover, desse
modo, oportunidades de aprendizagem mais significativas
para os estudantes. Em segundo lugar, permite fortalecer a
formacao cidada, ja que concebe a escola como um espaco
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de construcao do comum, do exercicio democratico e de
desenvolvimento e consolidagdo dos valores da vida em
comunidade. Em terceiro lugar, também favorece o com-
promisso das familias nos processos formativos dos seus
filhos e filhas. Isso porque ndo concebe cada ambito da
vida em sociedade como um aspecto dissociado do resto,
mas favorece a sinergia entre eles.

Educacao formal e Educacao nao formal: 0
que dizer sobre a possibilidade de dialogo
entre tais perspectivas. Em outras palavras,
como tal dialogo poderia contribuir para o
aperfeicoamento da educacao de criancas,
adolescentes, jovens e, ate mesmo, dos
adultos?

Acho que o didlogo entre ambos tipos de educacéo é
muito importante, fundamentalmente para articular as
aprendizagens e assim favorecer sua pertinéncia e nivel
de significacdao. No entanto, esse didlogo deve respeitar
também os espacos de individualidade e especificidade
de cada tipo de educacao, por conta dos diferentes propé-
sitos que as fundam e pela necessidade de conservar suas
caracteristicas especificas. Esse didlogo é relevante para as
pessoas dentro dos processos formativos. Nesse sentido,
acredito que um risco muito importante a ser evitado é a
“escolarizacao” das experiéncias da educacao nao formal.

Diante da complexidade apresentada por
nossos diferentes contextos politicos,
sociais, culturais e, particularmente,
educacionais, quais seriam para voce
0s principais desafios que estao sendo
apresentados para a formacao dos
educadores, tanto para agueles gque atuam
nos sistemas formais, como para os gue
se dedicam aos processos educativos de
natureza nao formal?
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Eu diria que uma maneira de resumir a
mudanca da perspectiva da formacao
docente é a necessidade de transitar de
um paradigma focado no ensino aum
focado na aprendizagem, entendendo a
educacao como um direito para todos
N0Ss0S meninos, meninas e jovens.

Como foi analisado nas perguntas anteriores, os desafios
do momento atual para a formacao docente sdo de grande
envergadura. Eu diria que uma maneira de resumir a mu-
danca da perspectiva da formacao docente é a necessida-
de de transitar de um paradigma focado no ensino a um
focado na aprendizagem, entendendo a educacdo como
um direito para todos nossos meninos, meninas e jovens.
Nesse contexto, acredito que os principais desafios seriam:

« Reforcar um olhar de trajetéria formativa em relagéo ao
processo formativo dos e das estudantes. Isso implica uma
compreensao profunda de como avanca a aprendiza-
gem em cada uma das grandes éareas e dimensodes da
experiéncia educativa. S6 assim é possivel monitorar o
avanco dos estudantes - da perspectiva do que apren-
deram e nao do que foi ensinado. Desse modo, evita-se
que eles fiquem atrds em seu processo e que comece a
exclusdo e ainvisibilizacdo que, infelizmente, muitas ve-
zes acaba em exclusdo. Eimportante levar em conta que
essa exclusdo comeca muito antes de que o estudante
deixe formalmente a escola. Detras dessa decisdo hd um
caminho extenso de frustracao, de atraso, sentimentos
de incompeténcia, poucos espacos de participacdo e
muitas vezes problemas de convivéncia escolar. Isso faz

com que as possibilidades de desenvol-
vimento desses jovens fiquem truncadas,
com um impacto negativo nao s6 em ter-
mos educativos, mas também culturais,
sociais, econdmicos e politicos.

« Reforcar uma aproximacgdo interdiscipli-
nar no desenvolvimento da aprendizagem.
Dentro do contexto do mundo atual que
é dindmico e muda, acho que é funda-
mental que a formacédo docente favoreca
o desenvolvimento de capacidades para
trabalhar dentro de uma perspectiva
interdisciplinar, que gere espacos para
a integracao de conhecimentos e pers-
pectivas epistemoldgicas de diferentes
disciplinas. Dessa maneira poderdo ser
enfrentados desafios complexos, po-
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derao ser abordados temas polémicos, assim como
perguntas que requerem da analise compreensiva de
diversos campos do saber. E importante destacar que
essa abordagem mais interdisciplinar favorece o desen-
volvimento de aprendizagens mais significativas, que
estabelecam vinculos entre conteldos de diferentes
areas e os esquemas prévios dos estudantes. Desse
modo aumentam as possibilidades de dar respostas
a problemas complexos da vida real e, por sua vez, de
transferi-los a outros contextos.

« Reforcar capacidades para o desenvolvimento de compe-
téncias cidadds e habilidades socioemocionais. Existe um
consenso bastante transversal nos curriculos da regiao
com relagdo a importancia do desenvolvimento dessas
aprendizagens como parte da formacao integral dos e
das estudantes. No entanto, sua promocgao requer de
modo estratégico de docentes que tenham desenvol-
vido essas habilidades e competéncias e ndo sé possam
ensind-las, mas também possam plasmar uma cultura
escolar (na sala de aula e para além dela) coerente com
aquelas. Desse modo, é fundamental fortalecer a forma-
¢ao dos educadores nessas matérias.

Atualmente, estamos assistindo ao que
podemos chamar de “judicializacao da
educacao”. Qual a sua opiniao sobre a
intensificacao tessa pratica ou desse
procedimento?

Acredito que essa situacao é consequéncia de outros
problemas de base, embora haja como avan¢o a desnatu-
ralizacdo de situacdes que atentam contra os direitos dos
meninos e meninas. Nesse sentido, o fato de que exista
consciéncia desses direitos, faz com que, em muitos casos,
situagdes que antes passavam despercebidas hoje sejam
vistas de outro modo, ou seja, nao se considerem normais
e, portanto, faz com que se procure ajuda para reverté-las.
Esse é, de algum modo, o lado positivo. No entanto, o fato
de que se recorra ajudicializagao para muitos casos, mostra,
infelizmente, a pouca capacidade que tem o sistema para

Acho que é fundamental promover o
desenvolvimento de capacidades dos
diferentes atores para a ahordagem
desses casos sem gue seja necessario
chegar a esses procedimentos, 0s que
muitas vezes tém como contrapartida
um impacto negativo na confianca e na
relacao familia-escola.
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resolver situagdes de outra forma, através do didlogo, da
mediacao e da resolucdo de conflitos dentro dos estabele-
cimentos educacionais. Acho que é fundamental promover
o desenvolvimento de capacidades dos diferentes atores
para a abordagem desses casos sem que seja necessario
chegar a esses procedimentos, os que muitas vezes tém
como contrapartida um impacto negativo na confianca e
na relagao familia-escola.

Ha alguma experiéncia vivida na area da
educacao (formal ou nao formal) que vocé
gostaria de destacar? 0 que tal experiéncia
tem de caracteristicas que a tornam
especial?

N6s, da Educacao 2020, estamos ha varios anos traba-
lhando com Redes de Tutoria, uma metodologia que
permite transformar a pratica sobre como se aprende
desde o essencial, a relacdo entre docentes, estudantes,
aprendizagem na sala de aula, sem que isso implique
longos processos nos quais os alunos estdo ao final dessas
etapas. Uma tutoria parte do interesse de aprendizagem,
oferece um“tema”que implica um conjunto de habilidades
e saberes que, como a vida, se apresentam em desafios
que exigem a procura de caminhos e a integragao de res-
postas. O principio consiste em explorar e descobrir para
aprender, tornando consciente o processo metacognitivo
que subjaz a essa aprendizagem, de modo a promover o
desenvolvimento da capacidade de continuar aprendendo
ao longo da vida.

Essa é uma estratégia que nasceu no México, foi aprovada
em mais de 9 mil escolas nesse pais e contribuiu para que
os alunos dos setores mais pobres alcancassem, em menos
de 5 anos, os resultados de aprendizagem dos colégios
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particulares pagos desse pais, com os mesmos professores.
Algo que se vé pouco, que surpreende e que agora esta se
expandindo a 35 mil estabelecimentos dentro do México.

No Chile temos desenvolvido essa estratégia desde 2013,
junto com o apoio de diversos atores do mundo publico e
privado, e tivemos a sorte de contar, durante os primeiros
anos, com o apoio técnico de especialistas mexicanos.
Redes de Tutoria é um enfoque educativo cujo propésito
principal é desenvolver, nos estudantes e docentes, as
competéncias necessarias para a aprendizagem autono-
ma, isto é, as competéncias necessarias para continuar
aprendendo ao longo da vida. Para potenciar seu interes-
se em aprender e sua motivagao para ensinar, dentro de
uma relag@o ao mesmo tempo personalizada e massiva,
com base no axioma de que a boa aprendizagem ocorre
quando se faz coincidir o interesse de quem aprende com
acapacidade de quem ensina, permitindo darimportancia
a motivacao intrinseca dos professores e dos estudantes”
(Camara, 1999). Isto é consistente com aquilo que as teorias
da aprendizagem identificaram como a zona do desenvol-
vimento préximo dos estudantes. E necessario orientar o
ensino a essa zona em que a aprendizagem é mais propicia
de acontecer (Vigotsky, 1978).

Seu mecanismo essencial é o fortalecimento do ntcleo
pedagdgico, através da “relagao tutora” que corresponde

Foto Skynesher iStock
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aum processo de didlogo personalizado por meio do qual
um tutor/a com experiéncia em alguma destreza ou habi-
lidade e dominio de uma aprendizagem em que se apro-
fundou, oferece aum“tutorado ou aprendiz’um “tema de
tutoria” do seu interesse. Dessa forma, a aprendizagem é
guiada a partir do nivel em que se encontra, através de per-
guntas e reflexdes que permitam ao tutorado, ele préprio,
descobrir sua aprendizagem, organiza-la e compartilha-la.

Paravoce, qual é aimportanciado
fortalecimento da educacao piblica
nos paises ta regiao?

Acredito que o papel que desempenha a educagao publica
éfundamental para a construcao de sociedades mais justas
e equitativas. Eimprescindivel manter, em todo o territério
de cada pais, uma oferta publica, laica e disponivel para
todas as familias, sem nenhum tipo de distingéo. Isso é
crucial porque a educacao publica estabelece a definicdo
de qualidade que guia o sistema educativo de um pais e
promove - para além das nossas diferencas — a formacao
de pessoas integrais e cidadaos criticos, autbnomos e par-
ticipativos. Do mesmo modo, a educacao publica procura
objetivos sociais e bens compartilhados. Isto &, procura a
construcao do bem comum, o que tem implicancias fun-
damentais, tanto nas dimensdes politico-culturais, como
nas econdmicas e sociais dos paises. 1. [

Acredito que o papel que desempenha

a educacao piblica é fundamental paraa
construcao de sociedades mais justas

e equitativas. E imprescindivel manter,
em todo o territorio de cada pais, uma
oferta piiblica, Iaica e disponivel para
todas as familias, sem nenhum tipo

de distin¢ao. Isso é crucial porque a
educacao piiblica estahelece a definicao
de qualidade que guia o sistema
educativo de um pais e promove — para
além das nossas diferencas — a formacao
de pessoas integrais e cidadaos criticos,
auténomos e participativos.
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O artigo se propde pensar uma educagdo de futuro e ndo
apenas uma educacdo do futuro. Para tal, navega por
alguns dos pontos que consideramos cruciais para
enfrentar os desafios contempordneos. Passamos pelo
debate da recusa a légica dos rankings e métricas que
passaram a dominar o sistema educacional brasileiro,
pelo combate a crescente presenca das religiées nos
cotidianos das escolas e nas defini¢ées das politicas
publicas, pela necessidade do olhar critico para as
tecnologias digitais na educacéo, olhando também pelo
tema da protec¢do dos dados pessoais e concluindo com
um breve debate sobre a necessidade de a universidade
publica se constituir num importante espaco de
articulagéo com os movimentos sociais.

El articulo se propone pensar una educacion de futuro
y no solamente una educacién del futuro. Para ello,
navega por algunos de los puntos que consideramos
cruciales para enfrentar los desafios contemporaneos.
Tratamos el debate sobre el rechazo de la légica de
los rankings y métricas que dominaron el sistema
educacional brasilefio, el combate a la creciente
presencia de las religiones en la vida cotidiana de las
escuelas y en las definiciones de las politicas publicas.
Tratamos también la necesidad de una mirada critica
hacia las tecnologias digitales en la educacion,
pasando por el tema de la proteccion de los datos
personales, y concluimos con un breve debate

sobre la necesidad de que la universidad publica se
constituya en un importante espacio de articulacion
con los movimientos sociales.
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ensar sobre o futuro da educacdo exige um atento

olhar para o passado e para o presente, a fim de nao

repetir os erros passados, nem mesmo insistir numa
perspectiva instrumental da educagao, como temos visto
ocorrer no Brasil. Assim, o importante nessa mirada é ter
o passado presente viabilizando que tenhamos uma apro-
priagdo critica do que ocorreu, e, a0 mesmo tempo, uma
consciéncia das conquistas de modo a ndo permitirmos os
retrocessos e os mesmos erros. Por isso, enfatizamos que
gueremos uma educacao de futuro e nao uma educacao
do futuro.

Diante de tantos desafios permanentes na educacao bra-
sileira, pontuo aqui apenas alguns deles, destacando os
de ordem mais geral e outros mais especificos ao campo
das tecnologias.

No ambito mais geral, a educacédo precisa superar radi-
calmente a imperativa l6gica dos rankings e métricas que
passaram a dominar todo o sistema educacional brasileiro.
Melhorar a nota no IDEB (Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica) € importante, mas ndo suficiente, pois
precisamos de um sistema educacional que articule de for-
ma intensa e radical (radical de raiz e ndo de extremismo) a
educacao, cultura, ciéncia, tecnologia, enfim todas as areas
do conhecimento. Essa forte articulacao é fundamental
para que a educagdo possa caminhar para a superagao da
perspectiva instrumental que estou a me referir e, dessa
forma, passar a fazer sentido para as juventudes.

Mais do que tudo, um sistema que nao adentre a ldgica
mercadoldgica que vem imperando na educacgdo brasileira
e, sim, que resgate sua dimensao publica e laica. Estamos
a ver, em todo o pais, o crescimento de uma politica de
pagamentos de vouchers para creches privadas, muitas
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Pensar sobre o futuro da educacio
exige um atento olhar para o passado

e para o presente, a fim de nao repetir
0S erros passados, nem mesmo insistir
numa perspectiva instrumental

da educacio, como temos visto ocorrer
no Brasil. Assim, 0 importante nessa
mirada é ter o passado presente
viahilizando que tenhamos uma
apropriacao critica do que ocorreu.

vezes administradas por igrejas, como ja acontece, por
exemplo, na capital do Estado da Bahia, Salvador. Essa ideia
dos vouchers, importada das escolas charters nos Estados
Unidos, tem sido bastante denunciada e analisada por
Luiz Carlos de Freitas em seu importante blog Avaliacao
Educacao' e também pela pesquisadora americana Daiane
Ravitch em seu blog? e mais especificamente em seu livro
“Vida e Morte do grande sistema escolar americano: como
os testes padronizados e o modelo de mercado ameagam
a educacdo” (2011)3. Ao contrério dessa concepcao, o que
precisamos é de politicas que fortalecam todo o sistema
publico de educacéao, das creches ao ensino superior.

Outro aspecto que destaco, e que vem sendo estudado
por Luiz Antonio Cunha, é o crescimento do poder e in-
fluéncia das igrejas na educacao brasileira.* A mais recente
manifestacao dessa inferéncia religiosa no Estado brasileiro
se evidencia com a frase da ministra
Damares Alves (Ministério da Mulher,
da Familia e dos Direitos Humanos),
em sessdo publica junto com Minis-
tro Abraham Weintraub (Ministro da
Educacao), para anuncio de mais uma
aberracdo no campo educacional:“O
Brasil € um estado laico, mas eu sou
terrivelmente Cristd”. Uma ministra
fundamentalista que vem pregando
posturas para a educacdo cujo pro-
posito é a implementacao de acbes
associadas ao projeto denominado
Escola Sem Partido, ja considerado
inconstitucional pelo Supremo Tri-
bunal Federal e também esvaziado
no Congresso Nacional. Na referida
audiéncia, foi apresentado ao pais
um protocolo interministerial com
objetivo de punir os municipios cujos
prefeitos ndo denunciarem profes-
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sores e alunos que ndo se comportarem de acordo com
alguns principios que, por coincidéncia, sdo os mesmos
do projeto Escola sem Partido. Mais do que isso, foi anun-
ciado um canal, ligado ao Governo Federal, para que pais
e alunos possam denunciar professores que estiverem
atentando “contra a moral, a religido e a ética da familia”
dentro das escolas.

Defendemos que se faz necessario
introduzir, mas de forma desconfiada,
as tecnologias contemporaneas no
cotidiano escolar. Eisso nao pode se
dar a partir da adesao a projetos com
empresas alheias a escola, como Google,
Amazon, Facehook, Apple e Microsoft, ja
conhecidas pelo acronimo de GAFAM ou
Big Five, uma vez que elas se mantém
justamente em funcao da coleta de
dados dos usuarios, emhora anunciem
Seus Servicos como gratuitos.

Essas frentes abertas pelo governo e por adeptos do pro-
jeto Escola Sem Partido se constituem em uma cruzada
moralista que busca impor as escolas um Unico partido
fundamentalista, conservador e retrégrado. Essas sao
propostas que retiram de professores e escolas a sua
autonomia e esvaziam a fundamental dimenséo politica
da educacao, que busca possibilitar aformacao

de cidadaos criticos e ativos politicamente na ’
sociedade. Com esse acordo interministerial,
os dois ministros pretendem criar um ambien-
te de perseguicdo e controle nas escolas, com
fiscalizacao da acao de professores e alunos
para que se combata “a propaganda de qual-
quer natureza” na sala de aula. Palavras deles
na imprensa! A escola nao vive de propaganda,
mas de profundas reflexdes criticas de todos os
atos, conhecimentos e saberes da humanidade,
incluindo andlises permanentes das a¢des de
governos, quaisquer que sejam os governantes.

Partindo para os desafios mais especificos, outra
frente que merece nossa atencao é o campo das
tecnologias digitais, por considerarmos impor-
tante aprofundar o debate sobre sua presenca
no cotidiano dos processos formativos.
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Nesse sentido, defendemos que se faz necessario intro-
duzir, mas de forma desconfiada, as tecnologias contem-
poraneas no cotidiano escolar. E isso ndao pode se dar a
partir da adesdo a projetos com empresas alheias a escola,
como Google, Amazon, Facebook, Apple e Microsoft, ja
conhecidas pelo acrénimo de GAFAM ou Big Five, uma
vez que elas se mantém justamente em func¢ao da coleta
de dados dos usudrios, embora anunciem seus servicos
como gratuitos.

A presenca desses grupos na escola é preocupante, pois
os termos de utilizacdo dos dados nédo sao claros como
demonstrou analise realizada pelos pesquisadores Henri-
que Parra, Leonardo Cruz, Tel Amiel e Jorge Machadio no
artigo “Infraestruturas, Economia e Politica Informacional:
o Caso do Google Suite For Education”publicado na revista
Mediag¢des.’ Para os autores, essas corporagoes utilizam os
dados para mapear comportamentos e possibilitar que o
mercado possa“estabelecer padrdes sobre nossos gostos,
comportamentos, deslocamentos e habitos de compra-e,
se possivel, predizé-los e controla-los. Portanto, mais do
que monitorar, essas informagées dao amplos subsidios
para que nosso comportamento - econémico, politico e
social - seja influenciado com diferentes fins” (p. 64).

A partir da andlise do acordo estabelecido entre Google
e Unicamp, que adotou tal plataforma, os autores busca-
ram compreender o que, de fato, dizem os termos sobre a
privacidade dos dados, a conclusao foi:“ndo conseguimos
esclarecer essa duvida” (p. 80). As pesquisadoras Maria
Lindh e Jan Nolin, que avaliaram os acordos a partir da
privacidade dos dados pessoais, afirmam que “chegaram a
conclusao que a falta de clareza sobre a atuacdo da Google
faz parte de uma série de artificios retéricos para dificultar
ou impedir o acesso ao conhecimento dos procedimentos
realizados pela empresa” (p. 81).5
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O mais novo exemplo desse movimento foi noticiado pela
Wall Street Journal, publicado pela Folha de Sao Paulo de
novembro de 2019,” erevela que a Google esta recolhendo,
de forma sigilosa, dados de satide de milhares de pessoas
nos Estados Unidos. A informacéo é de que esses dados
estdo sendo utilizados para que o sistema Google possa,
através de Inteligéncia Artificial, melhorar seus meca-
nismos de busca e informacdes. Todavia, em funcao das
praticas da empresa, ndo podemos avaliar o tamanho do
impacto dessa acdo no campo da privacidade e direitos

do cidadao. Complementarmente, a poderosa empresa
Alphabet, dona do Google, adquiriu recentemente uma
empresa chamada Fitbit - que desenvolve aparelhos de
acompanhamento de exercicios. Com isso, podemos
imaginar as possibilidades trazidas pelo cruzamento de
dados a partir de simples exercicios diarios realizados por
um cidadéo ao utilizar os aplicativos.

Diante desse cenario, é tarefa obrigatéria da escola, tratar
de forma profunda o tema da protecao dos dados pessoais
e estar alerta para os acordos que estao sendo feitos por
secretérios de educacao e governos com essas poderosas
empresas que compdem a Big Five. Complementarmente,
um outro aspectos da utilizacdo dessas plataformas proprie-
tarias diz respeito a autonomia das escolas, dos professores
no desenvolvimento dos seus materiais e de suas praticas
pedagdgicas, uma vez que ao incorporar essas plataformas
e programas o que temos é uma navegacdo dentro do que
jafoi consagrado como um*“jardim murado”e nao a Internet
como a conhecemos no seu inicio, aberta e livre para criacdo
e navegacao, com isso minando indiretamente autoria, au-
toria essa que poderia muito bem estar sendo fortalecidaa
partir da implementacdo de uma explicita e contundente
politica de Recursos Educacionais Abertos (REA).
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Encerrando esse artigo, voltamos nosso olhar atento tam-
bém para o sistema publico de ensino superior, com nossas
Universidades e Institutos Federais. A universidade publica
brasileira vem sendo atacada violentamente pelo governo
Bolsonaro e a isso temos visto muitas reacdes e combates
em defesa do nosso sistema publico de ciéncia, educacdo e
cultura. Nossa reacao a esses ataques precisa se darem duas
frentes. Uma primeira, com o contra-ataque a difamacao e
tentativa de destruicdo desse patriménio na nacao brasi-
leira que sao suas instituicdes publicas de ensino, pesquisa
e extensao. De outro, consideramos essa uma excelente
oportunidade para avangcarmos mais fortemente na direcao
de fortalecer as transformacdes nas universidades publicas
para que elas possam, efetivamente, estarem conectadas
aos movimentos sociais. A politica de cotas, com seus mais
de 15 anos, foi um importante passo, mas nao suficiente.
Precisamos pensar em radicalizar (de novo, no sentido de
raiz) essas politicas e, principalmente, as praticas.

A universidade piiblica brasileira vem
sendo atacada violentamente pelo
governo Bolsonaro e a isso temos visto
muitas reacoes e comhates em defesa
do nosso sistema piblico de ciéncia,
educacao e cultura.

Em 2003, durante o Férum Social Mundial de Porto Alegre,
surgiu um movimento denominado Universidade Popular
dos Movimentos Sociais (UPMS), exatamente como um
espaco para articulagdo mais intensa da Universidade com
0s movimentos sociais. Desde entdo, esses movimentos
tém realizado atividades, encontros e processos formativos
em varios paises, construindo uma importante rede global
de saberes que se articula para pressionar a abertura das
universidades aos movimentos sociais. Essas atividades
relnem, em um mesmo espaco, pesquisadores e ativistas.

Assim, trago aqui a lembranca de meu mestre, professor
Luiz Felippe Perret Serpa, que como Reitor da UFBA, arti-
culou o conceito de comuniversidade. Conceito potente
que terminou sendo o embrido do programa de extensédo
“UFBA em Campo” e que depois se tornou a ACC/ Ativi-
dade Curricular em Comunidade. Para Felippe Serpa, “a
Universidade tera de praticar pedagogias que tenham a
diferenca como fundante e processos educativos baseados
em topologias de vizinhanca. Nesse caso, a percepcao sera
desenvolvida pela vivéncia e pela convivéncia no interior
dos processos educativos”. (Serpa, 2004, p.213).° Ele fazessa
reflexdo ao descrever o Projeto Paraguacu'®, afirmando que
o significado do projeto é “procurar caminhos para cons-
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Precisamos de politicas educacionais
que fortalecam as professoras e
professores com planos de carreira que
valorizem a profissao e possihilitem
que esses sejam fazedores do seu
proprio tempo e nao meros seguidores
de projetos elahorados por grupos
estranhos ao cotidiano escolar.
Fortalecer o magistério é o primeiro
passo para a transformacao da nacao.

truir essa Universidade e, consequentemente, vivenciar
uma dinamica social compativel com a diversidade cultural
da espécie humana” (p. 213).

Essa é uma relacdo fundamental para que a universidade se
abra e acolha as pessoas e seus saberes. Nesse momento de
retrocessos que vive o pais, a universidade publica precisa
ser considerada e fortalecida enquanto um espaco social
de criacdo e formacao cidada, uma forma de resisténcia e
de construcao do futuro da nacéo.

Para encerrar, precisamos de politicas educacionais que
fortalecam as professoras e professores com planos de
carreira que valorizem a profissdo e possibilitem que
esses sejam fazedores do seu proprio tempo e ndo meros
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seguidores de projetos elaborados por grupos estranhos
ao cotidiano escolar. Fortalecer o magistério é o primeiro
passo para a transformacao da nacdo, pois a escola - em
todos os niveis - € um privilegiado espaco para a formagao
cidada e fortalecimento da democracia. 1}

Notas
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RAVITCH, Daiane. Vida e Morte do grande sistema escolar
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shtml>. Acesso em: 8 dez 2019.

8 Ver mais em SANTANA, Bianca; ROSSINI, Carolina; PRETTO,
Nelson De Luca (Orgs.). REA: o debate em politica publica e as
oportunidades para o mercado. Salvador, Bahia: Edufba, 2012

9 SERPA, Luis Felippe Perret. Rascunho digital: dialégos com
Felippe Serpa. Salvador: EDUFBA, 2004

10 http://www.paraguacu.ufba.br. Acesso 14 dez 2019.
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TEJIENDO SUENOS: {CONSTRUYENDO SOCIALMENTE LA ESPERANZA?

| desarrollo de proyectos integrados

nos permite potenciar habilidades in-
vestigativas para comprender situaciones
problémicas de la realidad y contribuir a
establecer relaciones interdisciplinarias
en este andlisis. Esta metodologia, im-
plementada en el Liceo Segovia, busca
generar pensamiento critico desde el
reconocimiento y respeto de los derechos
humanos, formando personas auténomas,
colaborativas, respetuosas y criticas, que se
interesan por su bienestar, el de la sociedad
y del entorno, ya sea a nivel local, regional
oglobal.

Desde esta concepcion de educacion es
importante contribuir en la busqueda de la
justiciay la equidad, aspectos que se tienen
en cuenta en el andlisis de los contextos la-
tinoamericanos; estos tiempos dificiles nos
exigen encontrar nuevos caminos y alentar
aotros y otras en la transformacion social.
Ademds, esta “educacion transformadora
promueve aprendizajes significativos sobre
elyo, eltuyelotro; sobre laviday el mundo;
sobre el futuro y la esperanza” (PSE. 2002),
y nos permite formar a los nifios y nifias en
una ciudadania critica, en la vivencia de los
derechos humanos y la democracia.

De acuerdo a lo anterior, queremos com-
partir la experiencia de un proyecto realiza-
do en el ultimo periodo del 2019. “Tejiendo
suerios: ;Construyendo socialmente la
esperanza?’, el cual nos permitié abordar
la situacién actual de las comunidades
afrocolombianas, campesinas e indigenas,
estableciendo elementos de coyuntura

fundamentales en el didlogo intercultural
y pluriétnico.

En el desarrollo del proyecto, surgieron
comprensiones en la comunidad educativa
en donde identificamos signos de resis-
tencia, perddn y reconciliacién de estas
comunidades vulneradas, siendo asi hoy,
rostros de esperanza. Para la sensibiliza-
cién, tuvimos como referente las experien-
cias de Pedro Poveda, Martin Luther King y
Mahatma Gandhi, asi como testimonios de
comunidades que hoy son-hacen parte de
esperanza en nuestro pais, convirtiéndose
enlaoportunidad para conoceren obras la
transformacion de realidades; también tu-
vimos la experiencia de hacer un cine-foro
desde lapelicula Pollitos en fuga, queilustré
alasy los estudiantes de forma divergente
sobre los suenos a alcanzar a través del
trabajo cooperativo y en este caso, la im-
portancia del sueno de la libertad con la
participacion de todos.

De la misma manera, con las familias dialo-
gamos sobre laimportancia de articularse
con otras para hacervida la transformacion
social y la construccion de la esperanza en
su contexto. A partir de esto, elaboraron dis-
tintos tejidos en grupo que simbdlicamente
demostraron la diversidad de pensamien-
tos, intereses y vivencias, haciendo vida la
frase de Pedro Poveda “Tenemos muchaf e,
mucha esperanza, y no dejamos de sofiary
hasta realizamos algunos suefios”.

Este proyecto nos convocé como comuni-
dad educativa a entrelazar “mis hilos” con

Liceo Segovia, Bogotd | Colombia
rectoria@liceosegovia.edu.co

los de otros y otras, a conectar suefios y me-
morias; a tejer pensamientos, escuchar re-
latos de resistencia y de libertad, siempre
comprometidos y comprometidas con
la construccién de una sociedad donde
prevalezca la vida digna, la solidaridad y
el bien comun.

Esimportante que en estos tiempos dificiles,
detensiones, incertidumbres y desesperan-
zas recuperemos la capacidad de sohar,
ddndole valor y sentido a la vida. En este
aspecto es fundamental hacer del aula un
espacio en el que se posibiliten didlogos,
encuentros y sentires. Por ello, los proyec-
tos integrados como este nos permiten
construir otra vision del mundo, visién
en la que los valores del Evangelio como
solidaridad, hermandad, inclusion, respeto
yreconciliacién, hagan parte fundamental
de la transformacion de la sociedad y nos
impulsen para caminar juntos y juntas
hacia un mundo justo, equitativo y en paz.

Consideramos que, dejarnos interpelar por
la realidad, implica un trabajo colectivo
con la comunidad educativa y para lograr
suefios compartidos podemos reconocer
en estas experiencias signos de esperanza
que nos jalonan en la promocién de los
derechos humanos y en la celebracién de
lavida misma.
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La funcion social
del docente

Luz Maria Barajas Herndndez
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Se han incrementado los horarios de atencion a los
estudiantes en la escuela, la que se considera como lugar
de acogida y proteccién de los alumnos, ademds de
atender el proceso de ensefianza aprendizaje que les
desarrolla los conocimientos y valores necesarios en su
educacion. La formacion en valores deseable, tiene que ver
con el fortalecimiento de culturas de paz y con el
desarrollo de sociedades democrdticas que vivan los
Derechos Humanos; asi como la necesaria actitud de
cuidado de la casa comun. La funcién social del magisterio
ha logrado en parte las encomiendas senaladas, pero
también siguen siendo una tarea.

Tem-se estendido o horério de atendimento aos
estudantes dentro da escola, lugar considerado de
acolhida e protecdo dos alunos. Lugar que, além do
mais, cuida do processo de ensino-aprendizagem
que favorece o desenvolvimento dos conhecimentos
e valores necessarios para a educagao dos alunos.

A formacao em valores desejavel esta relacionada
com o fortalecimento de culturas de paz e com o
desenvolvimento de sociedades democraticas que
vivam os Direitos Humanos, assim como a necessaria
atitude do cuidado da casa comum. A funcdo social do
magistério conseguiu, em parte, as tarefas propostas,
no entanto, estas continuam sendo uma meta.
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Desafios a la funcion del docente

Las diferentes realidades que rodean hoy el actuar docente
son desafios que ponen a prueba su talante educativo y
su figura preeminente en la sociedad. Son multiples las
demandas socioculturales y politicas en las que se encuen-
tra inserta la labor docente. El presente articulo aborda
algunas de las funciones que ya realiza el profesorado;
también identifica algunos desafios emergentes que por
su importancia necesitan atencion prioritaria; entre ellos
estd el fortalecimiento de una cultura de pazy el propiciar
acciones que puedan revertir con mayor eficiencia el dete-
rioro medioambiental y los efectos del cambio climético.

En México, la figura del magisterio estd deteriorada de-
bido a los embates tendenciosos de los medios oficiales
de comunicaciéon masiva y al fracaso de los resultados

educativos por la aplicacién inadecuada de continuas
reformas educativas. Durante 30 afos, en cada sexenio
de gobierno se han propuesto reformas a la educacion
obligatoria. El deterioro del tejido social y el cambio de los
valores han generado mayor complejidad en las relaciones
padre-alumnos-escuela-comunidad, lo que ha afectado
la comunicacién entre las comunidades educativas. No
obstante las multiples demandas al servicio docente y los
tiempos adversos para realizar su trabajo, los maestros y
maestras en general, han estado al frente de sus centros
educativos, apoyando la formacion de los alumnos y apo-
yando a los padres en la desafiante tarea de educar.

Los docentes estan en relacion directa con las problema-
ticas de los alumnos y sus familias, lo que les proporciona
una posicién privilegiada para aportar a la reconstruccién
de los entornos sociales deteriorados por lainseguridad y
laviolencia; sin embargo, se requiere tomar en cuentalain-
tegralidad de circunstancias que configuran los diferentes
contextos escolares. Si bien hay propuestas educativas que

Foto Luz Maria Barajas Herndndez
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En México, la figura del magisterio
esta deteriorada debido a los embates
tendenciosos de los medios oficiales
de comunicacion masivay al fracaso
de los resultados educativos por la
aplicacion inadecuada de continuas
reformas educativas.

no han sido del todo logradas, se percibe que los docentes
sirealizan esfuerzos significativos en respuesta al papel que
por su profesion la sociedad les confiere.

Algunos desafios atendidos, que son logro y tarea, son
los siguientes: a) una atencién que dé soporte de acogida
y custodia, que forme alumnos resilientes, capaces de
enfrentar la soledad, el fracaso y superar las adversidades;
b) atender el proceso ensefianza aprendizaje, en el cual
los docentes con su practica propicien en los alumnos
el desarrollo de habilidades, destrezas y valores que les
permitan adquirir los aprendizajes necesarios para resolver
los problemas que enfrentan en su vida; ¢) la formacion
en los valores democraticos universales y de Derechos
Humanos, que preparen al estudiante para participar en
la construccién de las sociedades a las que pertenece. Esto
exige el fortalecimiento de estructuras éticas y socioemo-
cionales que contribuyan a reconstruir ambientes de paz
en contextos de violencia. Otro reto importante debido a
la realidad de deterioro medioambiental es, d) formar en
los estudiantes la conciencia para el cuidado de la casa
comun, con estrategias informadas que puedan revertir
los efectos del cambio climatico que afecta de diversas
maneras la calidad de vida de las personas.

Debido al crecimiento poblacional, se configuran sistemas
sociales mas urbanizados que atrapa a los padres y madres
de familia, y los ocupa la mayor parte del dia en el trabajo
y en el traslado. En una sociedad marcada por empobreci-
miento, son grandes los esfuerzos que realizan los padres
para contar con la economia suficiente que los ayude a
solventar los gastos para satisfacer las necesidades basicas
de sus familias, mejorar su calidad de vida y responder a
las necesidades de consumo creadas por la publicidad, en
una sociedad globalizada y tecnificada.

Actualmente en México, como en otros paises, es comun
que los padres confien sus hijos al cuidado de terceras
personas o que los estudiantes estén solos con la television,
teléfono celular o Tablet que los atrapan y enajenan; las
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redes sociales son su compaiia. La soledad, la pobreza, la
desestructuracion familiar, la drogadiccion y violencia son
amenazas reales que afectan el bienestar de la niflezy la ju-
ventud. Ante la ausencia de la figura de los padres y madres
de familia, el papel de los profesores toma relevancia. Como
respuesta a la situacién en que se encuentran los alumnos,
se ofrece la atencion en jornadas de trabajo ampliadas que
convierte a los centros escolares en lugares de acogida y
custodia. Para los padres de familia la escuela es el garante
de que sus hijos estan seguros y protegidos de los peligros
que los asechan. Sin embargo, ain no se daimportanciaala
disminucidn en los tiempos de convivencia familiary pasaa
segundo término la presencia e interrelacién de los padres
en laformacién de sus hijos. En la Revista Novamerica/Nue-

Para los padres de familia la escuela
es el garante de que sus hijos estan
seguros Y protegidos de los peligros
que los asechan. Sin emhbargo, aiin

no se da importancia a la disminucion
en los tiempos de convivencia familiar
y pasa a segundo término la presencia
e interrelacion de los padres enla
formacion de sus hijos.

vamerican®161' se menciona que la ausencia de los padres
provoca ansiedad y depresién en los alumnos, al permane-
cer largo tiempo en los planteles educativos. La atencién
alos nifos y jévenes con actividades ludicas programadas
para ellos, no son suficientemente eficaces para atender su
dimension socioemocional. Unido a la permanencia de los
estudiantes en las escuelas, faltaria implementar programas
que atiendan su estructura socioemocional y los haga auto-
nomos ante la ausencia de los padres y madres de familia,
asi como proporcionarles herramientas para fortalecer la
cultura del autocuidado y prevencion.

En cuanto a robustecer el proceso ensefianza aprendizaje,
el desempeno de los docentes es fundamental, asi lo de-
manda el cumplimiento de los objetivos que la ONU?y la
comunidad internacional pretenden, ya que se confirma a
la educacién como la solucion para resolver las problema-
ticas sociales que se viven en los paises. Los objetivos de
la agenda 2030 para el desarrollo sostenible, cuyo fines la
erradicacién de la pobreza, necesitan de laintervencién de
los maestros y maestras. La ONU y todos los paises adscritos
asus fines, han formulado 17 objetivos que son un desafio
para la comunidad educativa.

Foto Luz Maria Barajas Herndndez
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En la mayor parte de paises de América Latina se ha pro-
fundizado en los conflictos de los sistemas de educacién.
En lo referente a la funcion pedagdgica del docente existen
grandes pendientes para mejorar la calidad educativa. De
acuerdo con el ranking de las pruebas PISA 2018, Chile es el
pais de América Latina que mejor se ha posicionado en los
resultados académicos, no asi México, que ocupa los ulti-
mos lugares. Con la Nueva Escuela Mexicana® que propone
el gobierno actual, se intenta revertir esos resultados desde
un enfoque humanista de derechos humanos, ademas, con
énfasis en la formacidn civica y ética que pretende desa-
rrollar la consciencia de una sociedad que se relaciona en
sana convivencia, esto como respuesta a la necesidad de
recomponer el tejido social del pais tan deteriorado por la
violencia. Es importante sefalar que México ha avanzado
en la cobertura de acceso a la educacién, principalmente
en la educacién basica, no asi en el nivel medio superiory
superior que padece el problema de la desercién educativa,
lo cual es una tarea a resolver.

En la Nueva Escuela Mexicana se expresa abiertamente la
necesidad de recuperar la figura social del docente, lo que
es un gran desafio para la docencia de hoy; se requiere
un gran esfuerzo de coherencia y compromiso social por
parte de los docentes para recuperar la confianza y el
respeto de la sociedad. Esto es parte de la reconstruccion
del tejido social.

Otro aspecto importante que abordan los docentes en su
funcién es la formacién en valores, desde la perspectiva
democratica universal. Favorecer la socializacién con valo-
res como el respeto mutuo, la formacion de la consciencia
critica, la solidaridad y la conciencia ecolégica, asi como
también ofrecer estrategias para el crecimiento personal
y el fortalecimiento psicosocial de los estudiantes, no es
tarea menor; la formacion de estos valores desarrolla en el
alumnado la autoestima, la autonomiay la autorregulacién.



165 - jan-mar/2020

Al formar en los valores universales, se da a los estudiantes
criterios de actuacion que les permite desempefarse desde
la perspectiva de solidaridad. Cito un momento criticoenla
Ciudad de México en el dltimo terremoto (2017), fueron los
jovenes quienes salieron a las calles a dar respuesta orga-
nizada a las necesidades de la poblacién; apoyados en las
redes sociales, los estudiantes estuvieron de pie al lado de
las personas que perdieron sus viviendas y la vida de fami-
liares y amigos. Los docentes al cumplir con laencomienda
de formar en valores sientan las bases para generar una
sociedad mas solidaria, esta es la aspiracién. Cabe senalar
gue es tarea pendiente asumir con mas rigor el enfoque
de los Derechos Humanos y trabajar en su consolidacion.
Fortalecer una sociedad con valores y Derechos Humanos
puede ayudar a generar una socializaciéon positiva que
ayude a la construccién de una nueva sociedad.

Finalmente, aunque el tema de la formacion ecolégica
se viene atendiendo desde hace mas de tres décadas,
sigue siendo una tarea, ya que no se haincidido con todo
el compromiso necesario en generar nuevas actitudes a
favor del cuidado del medio ambiente. Generar peque-
fas acciones como el reciclado de la basura y cuidado
del agua, por citar un ejemplo, es una tarea titanica. Los
efectos devastadores por el cambio climatico son una
amenaza tangible, se viven las afectaciones en lo local y
en lo global. Tradicionalmente las comunidades indigenas
han sido custodias en el cuidado de los recursos naturales
y proteccion del ambiente. La existencia de lideres sociales
que custodian los recursos naturales, son amenaza para

Foto Luz Maria Barajas Herndndez
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Los docentes trabajan para lograr
que sus alumnos sean conscientes,
proactivos, criticos y responsables,

capaces de generar cambios que

trasciendan las aulas y transformen la
vida de sus alumnos; favorecer que sean
fuertes y saludahles emocionalmente,
comprometidos con sus sociedadesy
con el cuidado de la casa comiin.

los intereses econémicos de los gobiernos que actidan al
margen del derecho a la vida de sus gobernados. Hechos
como el anterior llaman a insistir en la formacién de una
consciencia critica, que apoye el cuidado del ambiente y
de los recursos naturales, involucrar a los estudiantes y a
sus familias, en suma, a toda la sociedad.

Son multiples las demandas que realiza el docente al ser
acompafante cercano, no solo custodio; ser formador y
transformador de ciudadanos desde los valores democrati-
cos universales. Los docentes trabajan para lograr que sus
alumnos sean conscientes, proactivos, criticos y responsa-
bles, capaces de generar cambios que trasciendan las aulas
y transformen la vida de sus alumnos; favorecer que sean
fuertesy saludables emocionalmente, comprometidos con
sus sociedades y con el cuidado de la casa comun. Para ello
es necesario fortalecer en el magisterio una actualizacion
que ayude a dar respuesta a los multiples desafios de la
sociedad. La funcion social del docente trasciende su mi-
sion educativay lo convierte en un transformador de vidas
humanas. Ese es su logro y es su tarea. 1y /2"
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O uso dos jogos digitais para o ensino e a aprendizagem
tem se mostrado com grande potencial para a cognigéo.
Avisao tradicional que considera os jogos apenas uma
forma de diverséo, aos poucos, vem dado lugar a
percepgdo que eles sGo relevantes para o ensino e a
aprendizagem. Assim, o objetivo deste artigo é refletir
sobre conceitos que envolvem os jogos e o processo de
ensino e aprendizagem, particularmente quando
observamos os jogos digitais. Nossos referenciais tedricos
sao Vigotski, Papert e Freire que admitem que os jogos sdo
ferramentas de interagéo social e servem para o
aprendizado.

El uso de los juegos digitales para la ensefianza

y el aprendizaje mostr6 un gran potencial para la
cognicién. La vision tradicional que considera los
juegos un mero divertimento, de a poco va dando
lugar a la percepcién de que los mismos son
relevantes para la ensefianza y el aprendizaje.

El objetivo de este articulo es reflexionar sobre

los conceptos que estan involucrados en los juegos
y sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje, en
especial cuando observamos los juegos digitales.
Nuestras referencias teéricas son Vigotski,

Papert y Freire, quienes admiten que los juegos
son herramientas de interaccidn social y sirven
para el aprendizaje.

Foto iStock
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Introducao

Os jogos digitais tém se transformado em excelentes
ferramentas de trabalho para os educadores. Atualmente,
varios tipos de jogos estdo sendo utilizados para o ensino
e a aprendizagem. Desde os jogos de tabuleiro até os
digitais. Entre eles, destacamos os jogos digitais “educa-
tivos” que sao conhecidos como “serious games’, alguns
jogos comerciais (Egenfeldt-Nielsen, Smith; Tosca, 2008)
com diferentes abordagens de conteldo, jogos para se
aprender (Klopfer, Osterweild; Salen, 2009; Squire, 2011)
e o uso de linguagens de programacao para a criacao de
jogos e para o ensinamento de légica (Burn; Buckingham,
2007), entre os softwares e aplicativos podemos citar o
Scratch’, Processing? e Applnventor®. Temos também,
0s jogos para o ensino de conteudos regulares (Squire,
2011), os que desenvolvem competéncias especificas e
possibilitam a solucdo de problemas (Buckingham, 2007)
e, por fim, os simuladores que servem para reproduzir o
comportamento de sistema sob condicdes especificas,
onde se dé aprendizagem.

Apesar desse grande interesse pelos jogos digitais, hoje,
eles ainda sao rejeitados como forma de cultura e sdo
tratados apenas como producdes audiovisuais para o en-
tretenimento. Newman (2004 apud BOGOST, 2007, p. vii)
apresenta uma suposta trivialidade dos jogos como motivo
para essa rejeicao. Na maioria das vezes, eles sao conside-
rados como meros passatempos, isso é, ndo apresentam
contelidos com significados mais profundos. No entanto,
essa percepcdo sobre os jogos e, particularmente sobre
os jogos digitais, vem se transformando gradativamente
com o aparecimento de producdes com contetido mais
relevantes e mais complexos que podem ser utilizados para
o ensino e a aprendizagem. Eles buscam transformar os
limites entre a diversdo e o desenvolvimento de contetido
permitindo a criatividade, inovacéo, criacdo de narrativas,
enfim, novas formas de experimentacao.

Huizinga afirma que:“no jogo, existe alguma coisa‘em jogo’
que transcende as necessidades imediatas da vida e con-
fere um sentido a acado. Todo jogo significa alguma coisa”
(2010, p. 4). Salen e Zimmerman, assim como Huizinga,

Essa percencao sobre 0s jogos e,
particularmente sobre os jogos digitais,
vem se transformando gradativamente
com o aparecimento de producoes

com contelido mais relevantes e mais
complexos que podem ser utilizados
para o ensino e a aprendizagem.

Foto Leandra Felipe Agéncia Brasil
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afirmam que o grande desafio na criagdo de um jogo é con-
seguir fazer com que o ato de jogar seja significativo para
ojogador. Assim, o ato de jogar nasce da maneira como os
jogadores interagem com o jogo, com o contexto e com
o sistema a ser jogado (2004, p. 46). Devemos considerar
entdo que os significados do jogo emergem da relacéo
entre jogo-jogador e, portanto, da interacao entre eles.

Neste sentido busquemos observar as reflexdes de Lev S.
Vigotski quando trata do desenvolvendo humano e do
aprendizado. Esse importante psicélogo e pensador, que
foi proponente da psicologia histérico-cultural, discute
questdes relativas a imaginacao, as atividades criativas e a
interacdo social. Para ele, 0 aprendizado e a acdo de jogar
enfatizam a importancia do conceito de “Zona de Desen-
volvimento Proximal” (ZDP) (VIGOTSKI, 2008). Segundo
ele, existe uma relacdo entre o “desenvolvimento real”
do individuo, que é aquele que a pessoa traz consigo e o
“desenvolvimento proximal’, que define a diferenca entre o
desenvolvimento atual do individuo e o nivel que ele pode
atingir quando resolve problemas com auxilio de um me-
diador (ser humano ou maquina). O aprendizado acontece
a partir da ZDP pois desperta varios processos internos de
desenvolvimento que, ao serem internalizados, tornam-se
parte das aquisicdes do desenvolvimento independente.
Esse processo acontece na relacdo com o outro e envolve
as interagdes sociais que acontecem quando brincamos e
jogamos, isto é, quando o individuo interage socialmente
com outros individuos e com as ferramentas de seu meio
social. Nessa relacédo social de interacdo com os elementos
do mundo, com os colegas, com os mediadores e no am-
biente social, a aprendizagem acontece de forma afetiva,
ludica e efetiva.
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Nao é de hoje que alguns pesquisadores estudam os jogos
no contexto do ensino e da aprendizagem. Para Piaget o
jogo é essencial para a vida da crianca. Ele defende que o
jogo nao é determinante nas modificagdes das estruturas,
mas pode transformar a realidade. Piaget classifica os jogos
segundo sua evolucao, em trés grandes estruturas: jogos
de exercicio, os simbdlicos e de regras.*

Seymour Papert, a partir do pensamento de Piaget, afirma
que a aprendizagem se da quando o individuo “constréi”
seu préprio conhecimento, cria relagdes com os outros

-

|

executando algo. Para ele, é no fazer que ocorre a apren-
dizagem e, nesse caso, ao se apropriar das tecnologias
digitais, o aluno a utiliza como meio de expressao. No“pen-
samento construcionista” de Papert (1986 e 1994) temos
gue o educador, em conjunto com os aprendizes, constroi
0 seu préprio conhecimento por intermédio de algumas
ferramentas, no nosso caso é o jogo digital. O uso dos jogos
nos computadores, tablets e celulares, transformam o pro-
cesso de construcao do conhecimento quando exploram
as linguagens e aplicativos das tecnologias emergentes.

Ja para Paulo Freire, o professor/mediador deve se colocar
num papel de questionador com vistas a instigar a curio-
sidade dos aprendizes. Para ele, “em vez de sufocar esse
impeto de curiosidade, os educadores devem estimular e se
arriscar, sem o qual ndo se pode exigir a criatividade” (Freire;
Macedo, 1990, p. 39). Assim sendo, a imaginacao, curiosi-
dade, reflexao e producdo contribuem para o processo
do ensino e da aprendizagem que ao ser criativo, ques-
tionador, ousado permite elaborar reflexdes conscientes.
Freire (2015) aponta para uma educacdo que deve instigar
a curiosidade, trabalhar o respeito a bagagem cultural dos
envolvidos e resgatar os saberes construidos no passado,
considerando os recursos atuais e a importancia que os
individuos tém ao atuar, agir e transformar a sociedade.

Foto José Cruz Agéncia Brasil
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Partido das ideias de Vigotski, Papert e Freire vamos indicar
a “Metodologia Ativa’, que diz respeito a construcao do
conhecimento organizado por meio da acdo que produz.
De fato, essa metodologia de aprendizagem acontece na
utilizacao dos textos, imagens, mapas conceituais, € no
ato de jogar e criar jogos. O importante sdo as interagcdes
que acontecem com essas ferramentas que permitem
que o aprendiz construa seu préprio conhecimento por
meio das mediagdes. Para Freire devemos reconhecer a
curiosidade ingénua.

A curiosidade ingénua, de que resulta indiscutivelmente um
certo saber, ndo importa que metodicamente desrigoroso,
é a que caracteriza o senso comum. O saber de pura expe-
riéncia feito. Pensar certo, do ponto de vista do professor,
tanto implica o respeito ao senso comum no processo de
sua necessdria supera¢do quanto o respeito e o estimulo a
capacidade criadora do educando. Implica o compromisso
da educadora com a consciéncia critica do educando cuja
“promoc¢do” da ingenuidade néo se faz automaticamente
(FREIRE, 2015, p. 31).

A“Metodologia Ativa” possibilita a criacdo de atividades e
praticas pedagdgicas nas quais os aprendizes constroem
0 seu préprio conhecimento. Ao dar suas opinides, ouvir
as sugestoes dos colegas, explorar atitudes e valores pes-
soais com o mediador/e ou com os colegas, os aprendizes
tendem a desenvolver capacidades criticas e reflexivas a

Ja para Paulo Freire, o professor/
mediador deve se colocar num papel

de questionador com vistas a instigar

a curiosidade dos aprendizes. Para

ele, “em vez de sufocar esse impeto

de curiosidade, os educadores devem
estimular e se arriscar, sem o qual nao se
pode exigir a criatividade”.

partir das praticas e na acao de jogar. De certa maneira, é
possivel fazer um paralelo entre a “Metodologia Ativa”e a
“Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)". Para Vigotski
(2008), quando o aprendiz ainda ndo consolidou um saber
por completo, porém é capaz de utilizd-lo com auxilio dos
mediadores.

Os jogos podem, portanto, ser muito eficientes no ensino
quando estamos na ZDP, pois apresentam um desafio pro-
ximo, instigando-os a construir seu préprio conhecimento.
Contudo, é natural que os jogos que falham em exercitar



165 - jan-mar/2020

Através da liherdade de criacdo e de
experimentacao, podemos chegar em
alguns métodos de desenvolvimento
e jogos digitais capazes de obter
resultados importantes para a
compreensao de gual o real potencial
expressivo destes jogos.

nossos cérebros se tornam tediosos (KOSTER, 2005, p. 38).
Essa relacdo entre diversao e aprendizagem é conhecida
como a“Teoria da Diversao’, formulada por Koster.

A imersdo é um aspecto comum ao universo dos jogos
digitais e exerce um papel chave para a boa qualidade
da experiéncia de se jogar. Murray (2003, p.102) define a
imersdo como sendo “a sensacao de estarmos envolvidos
por uma realidade completamente estranha, [..], que se
apodera de toda a nossa atencdo, de todo o nosso sistema
sensorial”. O processo de imersdo é importante, pois ao
trazer o jogador para esta realidade estranha, fortalece a re-
lacdo entre ambos, gerando um processo de engajamento.

Outro fator que age em conjunto com a imersao, refor-
cando este engajamento, é a agéncia que é definida por
Murray como “a capacidade gratificante de realizar acdes
significativas e ver os resultados de nossas decisdes e esco-
Ihas” (2003, p. 127). Para Jesse Schell os quatro elementos
basicos do jogo sdo: mecanicas, estéticas, tecnologia e
narrativas (Schell, 2019) que se unidos as regras do jogo
sdo os importantes fatores que devem facilitar o sentido e a
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agéncia, mantendo um ambiente controlado para que haja
sempre respostas condizentes com o mundo dos jogos.
Esses elementos permitem que os jogadores ndo tenham
que se preocupar com fatores formais do jogo, podendo
concentrar-se na experiéncia de fruicdo das obras.

Consideracoes Finais

Desta maneira através da liberdade de criacao e de experi-
mentacao, podemos chegar em alguns métodos de desen-
volvimento de jogos digitais capazes de obter resultados
importantes para a compreensao de qual o real potencial
expressivo destes jogos. O aprendizado acontece quando
as pessoas se envolvem profundamente com aquilo que
estdo fazendo. Segundo Mihaly Csikszentmihalyi, o concei-
to de “estado de flow (fluxo), que é o total envolvimento,
do individuo numa atividade, leva-o a ter um sentimento
de éxtase, de estar além da dimensao temporal, estar fo-
cado no presente, enfim, o“estado de flow” nos deixa mais
consciente de nossa existéncia e de nosso relacionamento
com o mundo.

Portanto, para que um jogo seja motivador e para que as
pessoas atinjam o “estado de flow” é preciso compreen-
der os motivos que o tornam encantador. Muitas vezes,
o envolvimento e a ludicidade podem ser os elementos
principais para que um jogo se torne responsavel pelo
aprendizado e, portanto, responsavel pelo sucesso do pro-
prio jogo (HUNICKE, LEBLANC; ZUBEK, 2004). Alguns jogos
possibilitam que os jogadores realizem tarefas e, por isso,
recebam “recompensas” (pontos). Esse tipo de iniciativa
limita os jogos a cumprirem um papel de incentivo a mera
memorizacdo das informacdes.

No entanto, assim como Papert (20018), acreditamos que
a construcdo do conhecimento acontece quando o jogo
oferece caminhos aos jogadores para que eles possam
revisar suas acoes e, assim, analisar os resultados obtidos
a fim de rever seus procedimentos (DE PAULA; VALENTE,
2015). Como vimos, Papert ndo é o Unico a relacionar a
diversao a qualidade do desafio apresentado. Koster (2005)
com sua “Teoria da Diversao” também considera a diver-
sdo um elemento-chave para os jogos. Porém, esse autor
acrescenta um novo elemento em suas explicagcdes para
mostrar como a diversdao que nasce de um jogo é capaz
de promover o aprendizado. Para Koster (2005), os jogos
sdo problemas a serem resolvidos de maneira autotélica
(que tem um fim em si mesmo), e a diversao é encontrar a
solucdo para esse problema, isto € compreender o desafio
proposto. Da mesma maneira, Koster relaciona o tédio a
facilidade de compreensao do desafio e, em consequéncia,
auséncia de aprendizagem. Para ele os desafios exercitam
0s Nossos cérebros.

De certa maneira, é possivel fazer um paralelo entre esta
relacdo desafio-habilidade e ZDP quando o aprendizainda
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Assim, concluimos que hrincar, jogar e,
atualmente jogar com as ferramentas
digitais sao formas e contextualizar,
construir e ampliar nosso conhecimento
e, lesta forma, valorizar a acao de jogar
para o ensino e a aprendizagem.

nao consolidou um saber por completo, porém é capaz de
utilizé-lo por meio da media¢do de algo ou alguém. No
entanto, utilizar os jogos para a educacdo pode ser muito
complexo. Um dos principais equivocos que podemos
encontrar sdo relativos aos jogos digitais e a aprendizagem
quando eles sdo utilizados apenas como um tipo de reforco,
isto é, apenas recompensando comportamentos conside-
rados positivos e punindo comportamentos considerados
negativos. Assim, antes de escolher essa alternativa, deve-
mos tratar os jogos como um artefato cultural, e ndo como
um mero veiculo neutro de transmissao de informacgdes e
conceitos (BUCKINGHAM, 2007).

Do mesmo modo, os potenciais educacionais e expressivos
dos jogos nao estdo ligados apenas ao ato de jogar, mas
sim a reflexdo que o jogador ird elaborar sobre a acdo de
jogar e sobre os resultados que ele obteve. A partir desse
entendimento, serd possivel transformar a aprendizagem
com o jogo num processo mais estimulante, relevante e

Notas

-

Scratch é um ambiente de programagdo visual que é destinado a
criagdo e promogao de sequencias animada para a aprendizagem
de programacdo de forma simples e eficiente. E possivel trabalhar
com imagents, fotos, musica, criar desenhos, mudar aparéncia, fazer
com que os objetos criem interagées. Foi desenvolvido para criangas
do ensino fundamental, permitindo a construgédo de animagdes,
jogos e abordagens visuais e sonoras interdisciplinares.

2 Processing é um software flexivel e uma linguagem para aprender
a codificar no contexto das artes visuais. O Processing promove a
alfabetizagdo de software nas artes visuais e a alfabetizagéo visual
na tecnologia.

3 Appinventor é uma ferramenta de programacgdo baseada em
blocos que permite que qualquer um, mesmo iniciantes, comecem
a programar e construir aplicativos totalmente funcionais para
dispositivos Android.

4 Jogos de Exercicio — No periodo sensério-motor a crianga satisfaz
as suas necessidades. Jogos Simbdlicos: Faz parte da fase pré-
operatéria onde a crianga, além do prazer, comega a utilizar a
simbologia. A fungdo simbdlica jd estd estruturada e ela ja domina a
linguagem falada. Jogo de Regras: acontece, no periodo operatério
concreto - a crianga aprende a lidar com delimitagées no espago, no
tempo, o que pode e o que ndo pode fazer. Ao invés de simbolo, a
regra supée relagbes sociais, porque a regra é imposta pelo grupo e
sua falta significa ficar de fora do jogo.
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significativo e, assim, 0 o educandoira aprender a aprender
e construir o seu préprio conhecimento de modo ativo. Para
Vigotski, a pratica adequada nao é somente deixar as crian-
cas brincarem, mas, fundamentalmente ajuda-las a brincar,
brincar com elas e, até mesmo, ensina-las a brincar. Assim,
concluimos que brincar, jogar e, atualmente jogar com as
ferramentas digitais sdo formas de contextualizar, construir
e ampliar nosso conhecimento e, desta forma, valorizar a
acdo de jogar para o ensino e a aprendizagem. 1,/
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El rol docente frente a los desafios de hoy, pone de relieve O papel docente diante dos desafios de hoje coloca
la importancia del papel que juega el docente en cualquier em destaque a importancia do papel que

escenario educativo, pero mds atin en tiempos de cambio desempenha o docente em qualquer cenario

pues su rol se constituye en un pilar fundamental y desde educativo, em especial, em tempos de mudancas,
la compleja tarea de educar, pretende destacar cémo se pois esse papel é pilar fundamental e, desde a
proyecta hacia la transformacién social. complexa tarefa de educar, pretende destacar sua

projecdo com vistas a uma transformacdo social.
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n el contexto educativo, el docente se constituye en

un lider, ya que su labor cotidiana supone el trabajo

en el que interactya con personas iguales a él que
esperan respuestas a todo tipo de demandas, no solo de
aprendizaje. Sin embargo, hoy por hoy la actuacién del pro-
fesor no se limita al contexto educativo. Su tarea consiste,
fundamentalmente, en constituirse en un mediador entre
el estudiante y la realidad de donde surgen los principales
insumos para la ensefanza. Eso significa que su ambito
de accidn es cada vez mayor y que, para intervenir en él,
requiere de un cumulo de recursos que le ayuden a pro-
yectarse como verdadero agente de transformacién social.

La sociedad del siglo KKXI

En las ultimas décadas, la evolucién de los paises y de sus
intereses ha creado un modelo social que afecta a todo el
planeta. La nueva sociedad esta basada en la intensiva uti-
lizacién de tecnologias nuevas, que implican una dinamica
de constantes cambios en una economia global.

Todas las transformaciones que sufre la sociedad se carac-
terizan porque se realizan muy de prisa. Van acompanadas
de incertidumbre por el desconocimiento de aquello que
no se sabe. La incertidumbire, la fragilidad de los valores,
los vinculos tradicionales, la movilidad y las nuevas fuentes
de desigualdad crean una sociedad débil. Andy Hargreaves
denomina a esta sociedad, “sociedad del conocimiento”,
ya que en ella se procesa la informacién, se fomenta el
aprendizaje, la creatividad, la invencién y la capacidad para
iniciar el cambio y enfrentarse a él (Castafieda Pedrero,
2011, pag. 45).

Foto Acervo Sonia Manzur
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La sociedad actual —para algunos autores, sociedad de la
informacién y del conocimiento; para otros, sociedad post-
moderna-, esta caracterizada por: la vivencia de un gran
volumen de informacién (datos, imagenes) como entorno
en el cual nos desenvolvemos todos los dias; la presencia
de los medios de comunicaciéon por doquier formando
parte del escenario publico actual; la ruptura de las barreras
de espacio y la difuminacion de las barreras geogréficas
como caracteristica de la vida moderna; la instantaneidad
y simultaneidad de la comunicaciéon que acompaian a la
sociedad hoy; la recepcion de informacion de todas partes
del mundo con preponderancia de informacién provenien-

En el contexto educativo, el docente

se constituye en un lider, ya que su lahor
cotidiana supone el trabajo en el que
interactiia con personas iguales

a él que esperan respuestas a todo tipo
de demandas, no solo de aprendizaje.
Sin embargo, hoy por hoy la

actuacion del profesor no se limita

al contexto educativo

te delos grandes bloques econémicos; el consumo pasivo
de los contenidos que ya existen en la Internet acompa-
Aado por una incipiente produccién de conocimiento por
los usuarios; una brecha digital que hace que los logros y
beneficios de las tecnologias no estén al alcance de todos;
la difusién y multiplicacién de las diferentes opiniones y
pensamientos presentes en nuestras sociedades con cierto
riesgo de manipulacioén, distorsion e imposicion de posicio-
nes, tendencias o prejuicios; la confusién y el desconcierto
que surgen de la saturacién informativa a la que estan
expuestos los usuarios; el predominio del consumo y el
traspaso mercantil de lainformacién sin lectura ni reflexién
critica de los contenidos, etc. (Fandifio Parra, 2011, pag. 2).

En todos estos rasgos podemos identificar la emergencia
del manejo de lainformacién como factor clave en la confi-
guracion de la sociedad actual, donde las Tecnologias de la
Informacion y laComunicacion exigen una sociedad acorde
con los tiempos actuales que implican un mayor esfuerzo
en el aprendizaje, en la adaptacidn a las nuevas formas de
trabajo, e incorporan el componente digital como herra-
mienta esencial en el dmbito educativo. La caracterizacion
de la sociedad actual constituye la base para comprender
los desafios que debe enfrentar la educacion en el siglo XXI.
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Lo cierto es que estamos ante procesos complejos y di-
versos de modificacién de la vida que estan provocando
transformaciones en la sociedad, la que demanda en los
jovenes competencias especificas para lidiar con las exi-
gencias de este tipo de sociedad de la informacion y del
conocimiento.

Este panorama adquiere importancia porque nos plantea
los desafios que debera enfrentar la educacién en las
préximas décadas, y pese a lo complejo e incierto de dicho
ejercicio, resulta indispensable que los maestros asumamos
con compromiso la tarea de repensar el sentido y lafuncion
de la escuela y de la educacién en la época actual.

Al respecto los paises, de comun acuerdo, han ido acor-
dando ciertas metas que permiten orientar el desarrollo
educativo hacia un mismo horizonte. El documento
denominado “Metas Educativas 2021: la educaciéon que
queremos para la generacion de los Bicentenarios’, hace
alusién a varios aspectos que implican una apuesta in-
tegral por la calidad de la ensefianza y ello implica una
mejor inversion, el desarrollo profesional de los docentes
ampliando el espacio iberoamericano del conocimiento
y fortaleciendo la investigacion cientifica. Aspectos que
requeriran de un seguimiento y evaluacion del proyecto,
del que no serd posible evidenciar los avancesy retrocesos
si no se proponen unos criterios de valoracién a lo largo
de los afos de implementacién de tales metas, tanto en
cada pais como a nivel global (Metas educativas 2021 - OEl,
2010, pags. 83-142).

Como se puede leer, las metas planteadas a nivel mundial y
continental arrojan muchos desafios educativos que ahora
constituyen la orientacién del trabajo que se debe realizar
en cada pais, de acuerdo a las posibilidades y condiciones
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que su contexto determine. Sin embargo, los cambios a
nivel macro repercuten en la labor educativa de quienes
son responsables del proceso educativo en las instituciones
encargadas de este servicio ala sociedad; en este caso son
los docentes quienes deben constituirse en los protagonis-
tas de estos cambios. En el siguiente apartado subrayamos
estos desafios para el rol docente.

El rol del docente ) )
frente a los desafios educativos

Es indiscutible que el trabajo docente tiene como foco
central el aprendizaje de los estudiantes, puesto que sin
ser el Unico agente educativo presente y en interaccién

Las metas planteadas a nivel mundial
y continental arrojan muchos desafios
educativos que ahora constituyen la
orientacion del trahajo que se dehe
realizar en cada pais, de acuerdo a

1as posibilidades y condiciones que
su contexto determine. Sin emhargo,
los cambios a nivel macro repercuten
en la lahor educativa de quienes son
responsahles del proceso educativo en
las instituciones encargadas de este
servicio a la sociedad.
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permanente con el estudiante, si es el Unico que puede
reunir en una sola las condiciones, espacios temporales, la
fundamentacion pedagodgica y disciplinar, las posibilidades
mediaticas y, por supuesto, lo que resulta mas importante,
laintencion pedagdgica de propiciar en una espiral forma-
tiva los aprendizajes de los estudiantes.

Es fundamental, entonces, reconocer que la calidad del
desempeno del maestro depende de un conjunto de
factores que incluyen, pero superan, el manejo de la disci-

Es fundamental, entonces, reconocer
que la calidad del desempeiio del
maestro depende de un conjunto de
factores gue incluyen, pero superan, el
manejo de la disciplina y de la didactica.
Es decir, el desempeiio profesional
depende también de cuan involucrados
y responsables se sienten los maestros
en el desarrollo de su institucion, de la
educaciony de su rol social.

plina y de la didactica. Es decir, el desempefio profesional
depende también de cuén involucrados y responsables se
sienten los maestros en el desarrollo de su institucién, de
la educaciéon y de su rol social.

El desempeno docente, desde una visién re-
novada e integral, puede entenderse como
laintegracion cabal de tres dimensiones: la
delos aprendizajes, de la gestion educativa
y de las politicas educativas. La dimension
delos aprendizajes es fundamental pues es
la razén de ser de los docentes, facilitar el
aprendizaje de sus estudiantes; no se puede
entender su trabajo al margen de lo que sus
estudiantes aprenden.

Todo ello da cuenta de que la labor del do-
cente implica considerar varios aspectos a
la vez y que exige de su parte no solo una
adecuada preparacién académica, sino
también una formacién humana capaz de
enfrentar esa multiplicidad de problemas a
los que tiene que enfrentar el docente cada
dia en su practica pedagogica (Mardesich
M.L.; Velasco, O., 2018, pag.14). Por ello, es
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imprescindible ademds que el docente tenga capacidad
de aprender, innovar y comunicar.

La dimension de la gestion educativa, bajo los nuevos
conceptos de participacion, pertenencia, toma de deci-
siones y liderazgo compartido en las escuelas, alude a
docentes que hacen suya la realidad de la escuela y de la
comunidad donde se ubica, que traducen las demandas de
su entornoy las politicas educativas en el proyecto estra-
tégico para su escuela, al mismo tiempo que lo hacen en
su practica pedagdgica cotidiana. Esta dimension refiere a
profesores que planifican, monitorean y evaltan juntos su
trabajo; que revisan sus practicas y sistematizan sus avan-
ces; que se sienten fortalecidos en el equipo docente y se
relacionan con otros colegas y otras instituciones en redes
de aprendizaje docente; que tienen una actitud critica y
propositiva y procesan las orientaciones centrales a la luz
de su realidad y sus saberes.

La dimensidn de las politicas educativas refiere a la
participacion de los docentes en su formulacion, ejecucion
y evaluacién. Hay experiencias interesantes que muestran
cOmo se pueden generar procesos participativos horizon-
tales para disefar politicas nacionales de consenso que se
conviertan en politicas locales y orientaciones asumidas
por todos los involucrados en educacion. Son procesos
no exentos de dificultades. Si bien lo dificil no es igual a
imposible, hay que reconocer que las practicas de consulta
y toma de decisiones democraticas mueven las bases de
sistemas levantados sobre la verticalidad.

Desde esta perspectiva del rol docente, resignificar su
trabajoy recuperar su centralidad supone abrirse al recono-
cimiento que hay un conjunto de factores que determinan
el desempefo que interactdan y se influyen unos a otros.
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Entre ellos: formacion inicial, desarrollo profesional en
servicio, condiciones de trabajo, salud, autoestima, com-
promiso profesional, clima institucional, valoracion social,
capital cultural, salarios, estimulos, incentivos, carrera
profesional, evaluacion del desempefio (Robalino Campos,
2005, pag. 12).

La educacion, tarea inacabada

Los ultimos tiempos han sido turbulentos en el terreno
educativo. La dindmica evolutiva de la sociedad, la inci-
piente relacién entre la educacién y la sociedad, el deseo
de mejorar la calidad de los procesos formativos para res-
ponder a las demandas sociales han originado tensiones
entre la realidad educativa y la época en la que vivimos,
pues al parecer, la oferta formativa ha estado centrada
Unicamente en el conocimiento, separada de esa realidad
y no ha proporcionado a los estudiantes las herramientas
necesarias para hacer frente a los desafios de este siglo.
Pareciera que la educacién en todos los niveles ha estado
circunscrita a un aprendizaje para el momento y no para
la resolucién de problemas en un escenario real y efectivo.

Reconocer este hecho es un primer paso para entender
que el proceso educativo es dindmico, inconstante y que
requiere de educadores abiertos al cambio, dispuestos a
hacer del aprendizaje un estado de vida. Es decir, com-
prender que cada situacién en el aula o fuera de ella es una
oportunidad para seguirse formando, para interpretar cada
evento de la naturaleza humana desde una perspectiva
amplia y que requiere la comprensién de que educar es

Foto Acervo Sonia Manzur
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Es decir, comprender que cada
situacion en el aula o fuera de ella
formando, para interpretar cada evento
la comprension de que educar es
humanizar, o sea, hacer mejores
personas a los otros, pues Somos seres

fectibl iendo la ed io
periecunies, y sienuo ia edqucacion una
tarea eminentemente humana, ello Ia
hace una tarea inacabada.

humanizar, o sea, hacer mejores personas a los otros, pues
somos seres perfectibles, y siendo la educacién una tarea
eminentemente humana, ello la hace una tarea inacabada.

Ser educador hoy, significa ser capaz de formar un hom-
bre o una mujer completos y esa complitud implica hacer
frente a todos los desafios descritos en el presente articulo
y a todos aquellos que surgen en la voragine del devenir
cotidiano. 1]
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Il PROJETO MUSEU ITINERANTE PONTO UFMG:
OBJETIVOS, CARACTERISTICAS, DESAFIOS E CONQUISTAS

Projeto Ciéncia na Estrada - Museu

Interativo, posteriormente denominado
Museu Itinerante Ponto UFMG, foiidealizado
por mim em 2006, para desenvolver agées
articuladoras visando aproximar o conhe-
cimento cientifico produzido nos centros
de pesquisas de instituicbes como a Uni-
versidade Federal de Minas Gerais (UFMG)
e a sociedade, notadamente para alunos e
professores da educagdo bdsica.

Amotivagéo para o empreendimento surgiu
a partir de alguns aspectos da realidade
cientifico-tecnoldgica da época, dentre
eles: a) caréncia de material, laboratério e
equipamento cientifico e tecnoldégico nas
escolas; b) falta de acesso de grande parcela
da populagéo ao ensino de qualidade da
ciéncia; c) exclusdo desta populagdo do
contato com as tecnologias da era digital;
d) a cren¢a de que uma populagéo com edu-
cagdo cientifica e tecnoldgica bdsica estaria
em melhores condi¢bes de pensar e atuar na
sociedade em que vive e; e) a constatagao,
por meio de consulta formal a algumas
prefeituras do estado de Minas Gerais, de
que aquelas comunidades demonstravam
grande interesse e disponibilidade para
receber um museu itinerante de ciéncia e
tecnologia.

O Museu Itinerante Ponto UFMG foi concebi-
do, enfim, para ser um espaco visando criar
oportunidades para popularizar a ciéncia e
atecnologia, estimular vocagées cientificas
e técnicas, abordar temas com o intuito de
criar consciéncia sobre as problemdticas do
mundo atual tratadas pela ciéncia e apoiar
a operacdo e o desenvolvimento do setor
educativo. Com énfase tanto na sua fungdo
académica da divulgagdo cientifica como
na sua fungédo de aproximar o publico do
conhecimento cientifico por meio de estra-
tégias de aprendizagem néo formal, lidicas
e participativas, faz a gestdo das suas agoes
organizando-se, nesta perspectiva, em trés
grandes nucleos: Ntcleo Extensdo - Visitas
do museu a municipios dentro e fora do
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Estado de Minas Gerais, recebendo o publico
escolar e a comunidade em geral; Nicleo
Pesquisa - Desenvolvimento de pesquisas
no museu com foco no processo de apren-
dizagem dos visitantes e na investigagdo de
objetos e acervos para producdo de material
diddtico-cientifico envolvendo professores
das diferentes unidades da UFMG; Ntcleo
de Ensino - Organizacdo e realizagéo de
eventos cientificos de popularizagdo da
ciéncia, como Feira de Ciéncias, em especial
a FEBRAT/Feira Brasileira dos Colégios de
Aplicagéo e Escola Técnicas e cursos a dis-
tdncia de Educagdo Cientifica para alunos
e professores da educagdo bdsica.

Para sua itinerdncia, o Museu Ponto utiliza
uma unidade mdvel construida em uma
carreta de quinze metros de comprimento,
puxada porum cavalo mecdnico. Ao chegar
a uma cidade, se instala em local publico,
disponibilizando para a comunidade expe-
rimentos interativos, tanto em seu espago
museogrdfico interno quanto no externo a
unidade mével.

Desde a sua inauguragéo em 2012, vem
apresentando sua temdtica, “O Homem e
sua relagdo com o meio ambiente, com a
sociedade e com ele mesmo’, em suas seis
salas internas (Sala do Utero; Sala dos Senti-
dos; Sala dos Biomas; Sala das Cidades; Sala
Fundo do Mar e Sala Zona Abissal), além dos
experimentos do espaco externo.

Dentre suas inumeras viagens em itinerdncia
pelo pais, participou de todas as reuniées
anuais da SBPC, e vem cumprindo exitosa-
mente a sua misséo ao longo deste tempo,
sendo requisitado por 6rgdos e instituicées
nas trés esferas governamentais, bem como
por empresas diversas. Jd percorreu 10
estados em todas as regides brasileiras, em
mais de cem deslocamentos, atendendo a
um publico superior a trezentas mil pessoas.

Cumprindo também o seu papel de for-
macgdo, o Museu Ponto contabiliza a parti-
cipagdo de 600 alunos da educagéo bdsica
em curso EAD de Educagdo Cientifica, Curso
semipresencial de aperfeicoamento em Edu-
cacgdo Cientifica para 1500 professores da
Educagdo Bdsica, curso de aperfeicoamento
em Educagdo Ambiental para 500 alunos,
Curso de especializagdo em Tecnologias Di-
gitais e Educacgdo 3.0 para 240 professores da
Educagdo Bdsica, 120 professores em curso
de aperfeicoamento em Residéncia Docente
e 40 professores em curso de especializagéo
em Residéncia Docente.

No ano de 2019, o Museu Ponto estd se re-
novando ao incorporar novo visual e novos
conceitos e experimentos em sua exposicGo
interna, prometendo renovar também a
sua exposicao externa nos proximos meses.
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Este artigo busca compatrtilhar processos educativos em
que o ensino das relagées étnico-raciais converge com
perspectivas tedricas da Interculturalidade Critica (WALSH,
2009, 2012) e da Decolonialidade (BALLESTRIN, 2013). Tais
processos buscam desconstruir I6gicas coloniais, onde a
diferenca é tratada de maneira inferiorizada, exdtica e até
mesmo folclérica, impactando diretamente na percep¢ao
dos estudantes em relagdo as suas identidades culturais.
Essas ag6es educativas em vista de uma educag¢do
antirracista, acontecem no municipio de Magé-RJ, cendrio
de resisténcias e conquistas de grupos que avistaram no
campo educacional uma potente bandeira de luta para a
desconstrugao de Iégicas coloniais.

Foto Arquivo pessoal de Jodo Caldas

Este articulo busca compartir procesos educativos en
los que la ensefianza de las relaciones étnico-raciales
converge con perspectivas teéricas de la
Interculturalidad Critica (Walsh, 2009, 2012) y la
Decolonialidad (Ballestrin, 2013). Tales procesos tienen
como objetivo descontruir I6gicas coloniales en las que
se trata la diferencia de forma inferiorizada, exdtica y
hasta folcldrica, y que impactan directamente en la
percepcion de los estudiantes en relacion a sus
identidades culturales. Esas acciones educativas, que
buscan una educacion antirracista, se dan en el
municipio de Magé, Rio de Janeiro, escenario de
resistencias y conquistas de grupos que vieron en el
campo educacional una potente bandera de lucha para
la desconstruccién de I6gicas coloniales.
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Eu me vi de uma maneira diferente, depois de ter estudado
sobre esses assuntos - empoderamento feminino,
empoderamento negro, autoestima da mulher negra.

Eu sabia que era negra, mas eu néo sabia o que era ser uma
mulher negra aonde eu vivo, aqui no Brasil. E foi estudando
isso, que comecei a me ver de forma diferente.

Eu realmente me empoderei. Posso dizer que sou outra
depois desse trabalho. (...) Kalifa (Estudante)

relacbes étnico-raciais, a partir de processos educa-

tivos que convergem com perspectivas tedricas da
Interculturalidade Critica (WALSH, 2009, 2012) e Decolo-
nialidade (BALLESTRIN, 2013). Ao dialogar teoria e pratica,
é possivel perceber caminhos possiveis para a reinvencao
das marcas da Modernidade, caracterizada por exclusdes
de todo aquele que nao se enquadra ao conceito universal
de humanidade. Para Muniz Sodré (2002), a consciéncia
eurocéntrica ndo legitima o homem negro como plena-
mente humano. No imagindrio hegemonico, o outro é um
ser-sem-lugar-na-cultura (SODRE, 2002, p. 177).

Este artigo apresenta reflexdes sobre o ensino das

Em geral, 0 que fica em evidéncia sao
celebracoes das historias tinicas, como
o da princesa branca que liberta os
homens negros escravizados. Com isso,
as identidades dominadas ocupam o
lugar da passividade, da marginalidade
e tamhém do folclorico. Isto sunoe gue
o curriculo carrega marcas de uma
heranca colonial (T. T. SILVA, 2007), que
reflete nas questoes raciais e étnicas
como centralizadoras e nao transversais.

O ponto de partida para pensar na urgéncia de processos
educativos interculturais é a defesa de que as culturas es-
colares, consequentemente, os processos educativos, estdo
mergulhados em narrativas nacionais, étnicas e raciais (T.T.
SILVA, 2007, p. 101). E possivel perceber tais narrativas nos
livros didaticos, nas datas comemorativas, nas politicas de
formacao, dentre outros. Em geral, o que ficaem evidéncia
sdo celebragdes das histérias Gnicas, como o da princesa
branca que liberta os homens negros escravizados. Com
isso, as identidades dominadas ocupam o lugar da passivi-
dade, da marginalidade e também do folclérico. Isto supde
que o curriculo carrega marcas de uma heranca colonial

39

(T.T.SILVA, 2007), que reflete nas questdes raciais e étnicas
como centralizadoras e ndo transversais. Sendo assim, os
saberes sobre as questdes étnico-raciais nao podem estar
desvinculados ao conhecimento, poder e identidade.

Com isso, apontamos brevemente duas perspectivas
tedricas criticas que tém como base o questionamento
das relagdes de poder, saber e ser. A primeira, trata-se
da Interculturalidade Critica, que segundo a pesquisa-
dora equatoriana Catherine Walsh (2009), é um caminho
para a superacao de visdes essencialistas das culturas e
identidades culturais. A segunda categoria de andlise é a
Decolonialidade, enquanto caminho epistémico, tedrico e
politico para compreender e atuar no mundo, marcado por
uma Colonialidade Global (BALLESTRIN, 2013, p. 89). Esta
categoria, trata-se de uma formulacdo do Grupo Moderni-
dade/Colonialidade (M/C), onde a também pesquisadora
Catherine Walsh reflete sobre processos educacionais.

A autora defende uma Pedagogia Decolonial enquanto
meio para fortalecer as reflexdes e debates sobre a Inter-
culturalidade Critica. Segundo Walsh (2009), essa peda-
gogia trata-se de uma construcao das/pelas pessoas que
historicamente sofreram silenciamento e subordinacao
histdrica. Por esse motivo, a Interculturalidade Critica ndo
se trata de um projeto sobre diferencas, mas de um projeto
de existéncia, de vida.

Foto Arquivo pessoal de Jodo Caldas
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Nossa historia importa...

Olugar de onde partimos é uma escola, situada no interior
da cidade do Rio de Janeiro, no municipio de Magé, onde
até o século XIX foi um importante porto de desembarque
dos africanos escravizados trazidos para o Brasil pelos
portugueses. Mais da metade de sua populacdo se declara
ndo branca. Podemos até dizer que Magé é um grande
quilombo, ndo apenas por seus trés territorios certificados
pela Fundacgédo Cultural Palmares, mas sobretudo porque
carrega histdrias de luta e resisténcia protagonizadas por
homens e mulheres silenciados pela histéria oficial ao
longo de seus quase quinhentos anos de existéncia.
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A narrativa compartilhada como epigrafe
inicial traduz experiéncias de jovens
estudantes que tiveram as percepcoes
sobre suas identidades transformadas

a partir de projetos pedagogicos que
colocaram em questao padroes de
heleza hegemaonicos e privilégios de
identidades dominantes.
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Nesse sentido, torna-se urgente falar e refletir sobre essas
histérias', ainda mais quando se tem uma cultura escolar
marcada por logicas coloniais, onde a diferenca é tratada
como um problema a ser resolvido (CANDAU, 2015).

E foi com essa légica de rupturas com a historia Unica que
em 2003 é instituida a Lei Federal 10.639/08% enquanto um
marco na luta por uma educacao antirracista. Conquista
do Movimento Negro que, ha bastante tempo, entendeu
a escola como um lugar de exclusdes, onde a questao ra-
cial era central. Ndo obstante, um consenso era que nesse
mesmo espaco, havia relagdes de poder e disputas, o que
tornava possivel a desconfianga, o questionamento e a
transformacao (T.T SILVA, 2007).

A narrativa compartilhada como epigrafe inicial traduz ex-
periéncias de jovens estudantes que tiveram as percepgdes
sobre suas identidades transformadas a partir de projetos
pedagdgicos que colocaram em questao padroes de beleza
hegemodnicos e privilégios de identidades dominantes.

Tais experiéncias, sensibilizadas pelas questdes da raca,
etnia e também de género, tiveram como desafio a su-
peracao de padrdes culturais que refletem preconceito,
marginalizacdo, discriminagao e producao de estereétipos.

A escola: lugar privilegiado para
a construcao de subjetividades insurgentes

O meu corpo, faca de mim sempre um homem
que questiona! (Frantz Fanon)

Frantz Omar Fanon (1983, 2003), intelectual lembrado por
movimentos sociais e por intelectuais do pés-colonialismo,
dizia que o racismo s6 poderia ser superado a medida que
houvesse a libertacao das mentes. Fanon (1983), interpretou
amodernidade a partir de um outro lugar: o lugar do sujeito
colonizado. Segundo o autor, os processos de subjetivacao
construidos no colonialismo eram inculcados pelo coloni-
zado em relagao ao seu corpo de dominado, tendo como
consequéncia a desvalorizagao de peles negras, indigenas
e escravizadas. Para o filésofo, libertacao das mentes, s6
aconteceria com a desconstrucao de praticas discursivas,
impactando na constru¢ao de outras/novas subjetividades.
E é o0 que podemos ver na narrativa que se segue.

O projeto Identidade e Midia (2018)3, implementado pela
Escola Municipal Professora Roseni dos Santos Silva, en-
volveu estudantes de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental.
As ag¢oes sao parte de um subprojeto, desenvolvido pelo
professor de Arte e teve como tema central a estética negra.
Os estudos e praticas de Artemidia (Nunes, 2010) foram
bases para compreensao dos meios de comunicagao e
entretenimento de massa, marcado pelo viés eurocéntri-
co, que apresenta elementos da cultura afro-brasileira de
maneira folclérica e/ou exdtica.
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Entre didlogos e provocagdes, surge a seguinte questao:
como o ambiente escolar poderia contribuir para o proces-
so de desconstrucao de padroes de beleza e esteredtipos
dos estudantes através dos seus cabelos, favorecendo o
reconhecimento de suas identidades? Os desdobramentos
dessaacao iriam impactar diretamente na forma como eles
se viam em relacdo a sua cor de pele, sua autoestima e seu
posicionamento na sociedade.

Os caminhos metodoldgicos tracados foram ativos e inte-
rativos, onde os estudantes se colocaram enquanto atores
principais na reflexao, atuagao e solucdo dos desafios
impostos pelo/no cotidiano.

Entre didlogos e provocacoes, surge

a seguinte questao: como o ambiente
escolar poderia contribuir para

0 processo de desconstrucao de
padroes de heleza e estereotinos dos
estudantes através dos seus cahelos,
favorecendo o reconhecimento de suas
identidades? 0s desdobramentos dessa
acao iriam impactar diretamente na
forma como eles se viam em relacao a
sua cor de pele, sua autoestima e seu
posicionamento na sociedade.

Para a sensibilizacao, foi necessario descontruir algumas
imagens instituidas, como narrativas nacionais que refor-
¢am a beleza da mulher branca como Unica e aceitavel. E
também, a urgente desconstrucao das identidades domi-
nadas como folcldricas e exdticas, como é o caso da mulher
negra no carnaval, do indigena, do negro escravizado e de
tantas outras minorias étnicas.

Logo, duas premissas foram levantadas: o empoderamen-
to feminino pode se dar a partir do cabelo, bem como o
entendimento das diferentes belezas pode favorecer a
construcdo de subjetividades positivas no espaco escolar.
E com esse entendimento, que os atores do cotidiano,
movido pelas brechas e fissuras, constroem suas taticas
capazes de romper com o fetichismo epistémico (OLIVEI-
RA e CANDAU, 2010), criado pela colonialidade do poder
como um modelo sedutor e Unico de beleza, desprezando
outras formas ndo europeias. Esses mesmos atores, ao se
apropriarem de artefatos tecnolégicos para a difusao de
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saberes outros, também fazem jus a proposta do memo-
ravel Frantz Fanon, que defendia ndo apenas uma luta de
ideias, mas uma luta pratica, de reinvencao e libertacdo
do ser humano.

As artes visuais, outras linguagens artisticas e recursos tec-
noldgicos (telefones celulares) abriram caminhos para que
os alunos expressassem visualmente seus pontos de vista e
construissem olhares sensiveis para as historias pessoais e
coletivas dos atores da comunidade escolar. Mas como isso
ocorreu? Nesse processo inicial, os estudantes produziram
curtas metragens com seus aparelhos de celular sobre a
estética dos diferentes cabelos. Os curtas foram transfor-
mados em um Vlog (videoblog: video + blog), chamado
Meu cabelo, minhas regras*.

Elaborar roteiros do video, definir personagens, tempo de
duracdo e assumir tarefas — roteirista, produtor, camera-
man, editor - eram competéncias ousadas e motivadoras
para os estudantes, que souberam desenvolver com maes-
tria a partir da mediacdo do professor de Artes.

A experiéncia foi atravessada de sentidos, porque, embora
houvesse um roteiro semiaberto com perguntas, a acdo
se configurou em uma grande teia de conversas, onde
diferentes histérias e memorias vieram a tona: histdrias

Foto Arquivo pessoal de Jodo Caldas
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Unicas introjetadas por légicas hegemonicas sobre o que
é ser belo, memoérias sobre a necessidade de se enquadrar
em um padrao de beleza passando por cruéis processos
quimicos capilares, denuincias de preconceito por ser quem
é, e tantas outros. Mas essa experiéncia também pdde con-
tar com narrativas de anuncio, onde foi possivel perceber
a descolonizagdo das mentes em poténcia e ato por meio
da construcao de outras subjetividades, de maneira critica,
reflexiva e dialogada.

Os estudantes compreenderam, ao longo do processo
educativo, a identidade étnico-racial como riqueza, como
uma construcao histérico-social, atravessado por siléncios,
invisibilidades e quicd medos. Entenderam também que é
necessario lutar por um projeto de vida, que os faca afirmar
que o corpo negro tem resistido ao tempo e o siléncio ndo

lhe cabe. 1]

Notas

1 Em 2017, o Municipio de Magé recebe do Ministério Publico
a Recomendacgédo n°26/2017 - que trata da necessidade de
implementagao do estudo de histéria, cultura afro-brasileira e
indigena nas unidades escolares da rede publica municipal de
ensino e instituigées educacionais privadas. Neste momento, inicia-
se um processo de construgdo para uma educagdo antirracista
no Municipio de Magé, com atengdo para a formagao docente
e criagdo de uma Deliberagdo para fixar as normas para o
desenvolvimento das DCNRER.

2 Otexto é curto e serd complementado por outros documentos
normativos do Conselho Nacional de Educagao. Disponivel em
http://etnicoracial. mec.gov.br/images/pdf/lei_10639_09012003.pdf
Acessoem 14/11/2019

3 Projeto institucional da Secretaria Municipal de Educagéo de
Magé desenvolvido por professores do Ensino Fundamental Il.
A prdtica relatada foi potencializada por outros atores sociais e
institucionais, como o Coletivo Cafuné na Laje, Projeto Canal Futura
e COPIED (Coordenagdo de Promogdo de Igualdade Etnico-racial e
Diversidade).

4 Ovlog Meu cabelo: minhas regras, produgdo mediada pelo

professor de Artes Jodo Caldas pode ser encontrado em: https://
www.youtube.com/watch?v=URzH38CsBq4&t=242s
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La autora plantea aspectos de la interrelacion entre
perspectiva de género y educacion formal, desde la mirada

de quien se dedica a la formacion de docentes en esta drea.

Establece la diferenciacién entre los conceptos de sexo y
género, y pone de manifiesto la posible influencia de las
instituciones educativas en generar una mayor igualdad
en las relaciones entre géneros. Para ello se ha de
comenzar por una profunda formacién de los docentes
que abarque el pensar, el sentir y el actuar. Y se debe
promover que varones y mujeres participen por igual en
esta reelaboracion cultural.

A autora apresenta aspectos da interrelacao entre
perspectiva de género e educacdo formal, a partir
do olhar de quem se dedica a formacdo de docentes,
dentro dessa area. Estabelece a diferenciacdo entre
0s conceitos de sexo e género e deixa de manifesto
a possivel influéncia das instituices educativas em
gerar uma maior igualdade nas relagdes entre
géneros. Para tal, é preciso comecar por uma
profunda formacdo dos docentes que abranja

0 pensar, o sentir e 0 atuar. Também é preciso
promover que homens e mulheres participem

de igual maneira nessa reelaboragao cultural.
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aracomenzar adesarrollar esta propuesta, tendremos

que posicionarnos en la conceptualizacién de género

como categoria de andlisis. El concepto de género de
Joan Scott (1986) plantea que este es“un elemento consti-
tutivo de las relaciones sociales basadas en las diferencias
que distinguen los sexos".

Para desentraiar estas palabras, tendriamos que comenzar
por realizar una diferenciacion entre los conceptos de sexo
y género. El sexo alude a las diferencias bioldgicas entre
varones y mujeres, en tanto el género hace referencia a
la construccidn social que cada cultura realiza sobre esa
diferenciacion sexual. Podemos decir que el sexo se define
a partir de un sustrato biolégico y el género se adquiere a
través del aprendizaje y la socializacion. Es a través de los
agentes socializadores, familia, escuela, iglesia, etc, que las
personas van construyendo las asociaciones: mujer-feme-
nino y varén-masculino.

“Si bien las diferencias sexuales son la base sobre la cual se
asienta una determinada distribucion de papeles sociales,
esta asignacion no se desprende “naturalmente” de la biolo-
gia, sino que es un hecho social”.’

Los nifos y las nifas desde muy pequefios interiorizan y
naturalizan comportamientos, valores, gustos e intereses
esperados para su sexo.Van aprendiendo a conocer el mun-
do con una mirada dicotémica y estereotipada: lo femenino
y lo masculino. Estas diferencias que separan lo esperado
para varones y para mujeres desde aspectos superficiales
como vestimenta, juegos y juguetes, van calando hondo
en la historia de las personas y eso conlleva a la division de
roles y tareas, que en definitiva van delimitando territorios:
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Podemos decir que el sexo se define

a partir de un sustrato hiologicoy

el género se adquiere a través del
aprendizaje y la socializacion. ES a través
de los agentes socializadores, familia,
escuela, iglesia, etc, que 1as personas
van construyendo Ias asociaciones:
mujer-femenino y varén-masculino.

los permitidos para las mujeres no son habilitados para los
varones y viceversa. Mas profundo aln, esta bipolarizacién
va gestando desigualdad en las valoraciones personalesy
en definitiva, genera injusticia social.?

Como plantea Morgade, “Con lo biolégico no se pueden
justificar niinferioridades ni supuestas superioridades. Las
diferencias se establecen en el dmbito de lo social”.

Hasta aqui pudimos evidenciar dos aspectos de la cate-

goria género:

« Esrelacional: la informaciéon sobre las mujeres es nece-
sariamente informacion sobre los varones, nos construi-
mos mujeres en funcién de los varones y viceversa,

« Es jerarquico: evidencia relaciones de poder que son
desiguales.

Aqui comparto unas frases anénimas
encontradas en una pared de Colombia
que ilustran estos dos aspectos:

“Por cada mujer que estd cansada de ac-
tuar con debilidad, aunque se sabe fuerte,
hay un hombre que estd cansado de pa-
recer fuerte cuando se siente vulnerable.
Por cada mujer que estd cansada de actuar
como una tonta, hay un hombre que estd
agobiado por la exigencia constante de
saberlo todo.

Por cada mujer que da un paso a su propia
liberacién, hay un hombre que descubre
que el camino a la libertad se ha hecho un
poco mds fdcil”.

Siguiendo con la profundizacién de las
caracteristicas del concepto de género,
podemos vislumbrar una buena noticia
para la educacion: la construccién del
género es también cambiante e institu-
cional. Esto significa que es susceptible
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de ser modificada a través de intervenciones entre las
cuales revisten especial importancia las llevadas a cabo
por instituciones educativas. Aqui se detecta una gran
oportunidad: la escuela como espacio pedagdgico de
construccion de laigualdad de género. Podemos pregun-
tarnos: ;Es posible promover desde la educacion formal
una deconstruccién de aquellas matrices dicotémicas que
generan desigualdad e injusticia?

Estoy convencida de que si es posible. La educacién en
la escuela es una de las puertas de entrada para generar
transformaciones; no es la Unica, pero si muy importante,
ya que su impacto no solo recae en los nifios y nifias, sino
en toda la comunidad educativa, incluidas las familias.

Aqui se detecta una gran oportunidad:
1a escuela como espacio pedagogico
de construccion de la igualdad de
genero. Podemos preguntarnos:

¢Es posible promover desde Ia
educacion formal una deconstruccion
de aquellas matrices dicotomicas que
generan desigualdad e injusticia?

Antes de continuar me gustaria detenerme en el sentido
del concepto “deconstruccién’, ya que muchas veces fue
valorado negativamente y asimilado a destruccién. El tér-
mino deconstruccién proviene del fildsofo argelino-francés
Jacques Derrida y se refiere ante todo a “desestructurar o
descomponer, dislocar las estructuras que sostienen la
arquitectura conceptual de un determinado sistema o de
una secuencia histdrica™. Desde esta perspectiva, Derrida
propone “no destruir, pues al destruir, perdemos forma'y
fondo, mientras que, al deconstruir, ganamos nuevas for-
mas al revisar y replantear el fondo”. Segun esta definicién,
la escuela puede ser vista como un lugar de “produccion
de nuevas interpretaciones de los fendmenos’, generadora
de transformaciones, y en nuestro caso, de arquitecturas
nuevas para el viejo sistema género.

He aqui el sentido, la perspectiva que queremos que la
educaciéon asuma en cuanto a surol en la construccién del
género. Esto implica:

+ Revisar, problematizar, desarticular, desarmary rearmar
nuevas estructuras, nuevas miradas sobre el ser mujery
el ser varon.

«+ Cuestionar, desnaturalizar, desde la perspectiva de gé-
nero, el curriculo explicito de la escuela.

Foto Acervo da autora
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« Visibilizar el curriculo implicito u oculto que sostiene
institucionalmente practicas dicotémicas y estereoti-
padas con respecto al género.

Una institucién educativa que incorpora la perspectiva
de género como categoria de analisis, encontrara mayor
facilidad para pensar los hechos sociales tomando en
cuenta el peso que tiene lo simbdlico en la materialidad
de las vidas humanas.

{Como comenzar estos procesos de inclusion de la pers-
pectiva de género en las instituciones educativas? Sin duda,
un primer paso serd la adecuada formacién del cuerpo
docente en la temética. Se trata de generar en los docen-
tes procesos integrales que incluyan el pensar, el sentir y
el actuar; trayectos que incluyan fundamentalmente una
reflexion sobre si mismos/as, sus propios prejuicios, cons-
trucciones rigidas, miedos, etc. Es imposible generar cam-
bios profundos desde una formacién puramente discursiva.

A esto alude Edgar Morin cuando habla de la “gigantesca
torre de Babel™ en que se ha transformado la expansién
descontrolada del saber. Es muy clara la distincién que
hace este autor entre informacién, conocimiento y saber.
La informacion constituye parcelas de saberes dispersos; el
conocimiento implica organizacién, relaciéon y contextuali-
zacion delainformacion; y el saber, o la sabiduria, es lograr
integrar los conocimientos a la conducta de nuestras vidas.

K

Cuando con los docentes se trabaja el concepto de género,
y se define como construccién cultural de lo femenino y
masculino (informacién), y se promueve que revisen sus
construcciones personales (conocimiento), logran visuali-
zar como ellos/as en su tarea cotidiana contribuyen a esa
construccion, bien reproduciendo estereotipos: “las ninas
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son mds prolijas” o “los varones son buenos en matemdticas
o bien generando actitudes reflexivas sobre los mandatos
sociales y promoviendo una construccion dinamica del
género que tenga como horizonte la igualdad (saber).

Hablar de formacion de educadores implica revisar las ma-
trices de aprendizaje, revisar cdmo aprendimos a aprender.
i{Cémo aprendimos a aprender a ser mujer y a ser varén?

Desde mi experiencia en la formacion docente en la
perspectiva de género, se debe proceder con cautela
pues muchas veces los/as educadores/as piensan que
han incluido esta perspectiva porque trabajan y proble-
matizan con los nifos y nifas cuestiones sexistas como
los colores, los juguetes, los roles, etc. En realidad, nos
estamos quedando en la superficie. ;Qué quiero decir con
esto? Lo explicaré con un ejemplo. Cuando en cursos de
formacion consulto a maestros y maestras acerca de cdmo
abordan estas tematicas en sus practicas educativas, muy
rapidamente responden que es un tema que trabajan y
que ya esta casi superado.

Recuerdo una maestra de inicial que me cont6 que ya lo
tenia trabajado, porque habia realizado una actividad en
cuatrorincones del aula, donde en cada rincén habia jugue-
tes estereotipados (en uno munecos/as, en otros autitos,
en otro herramientas y en el Ultimo maquillaje) y que habia
resultado todo muy bien porque los varones jugaron con
los mufiecos/as y las nifas con los autitos.

No podemos decir que la actividad propuesta no fuera
vdlida. No podemos decir que desde su intencionalidad no
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haya un enfoque de género, pero lo que llama la atencién
es la sensacién que transmite la docente de que ya esta
todo resuelto.

Aqui me gustaria que pudiéramos poner zoom en esta pro-
puestay analizar uno de los rincones propuestos y pregun-
tarnos: ;Cudl es el sentido de habilitar a un varén a jugar
con un bebote? La respuesta no puede ser simple: “ahora
todosy todas debemos jugar con todos los juguetes”; debe
irmas all3, al sentido de generar este tipo de experiencias:
tiene que ver no solo con un juguete que se manipula, sino
con el valor simbdlico que este tiene. Un vardén que no ha
jugado en su rol de padre, que tiene miedo de agarrar un
muneco porque le dicen “nenita’, probablemente sera un
vardn que no se permitird cuidar, cargar a su hijo cuando lo
tenga, y al que no le sera facil comunicarse afectivamente
y que probablemente no sera equitativo en el reparto de
las tareas de cuidado. Tenemos que visualizar que en esa
postura pierde tanto él como varén, como su pareja que
tendra que asumir toda la responsabilidad de los cuidados

Un varén gue no ha jugado en su rol

de padre, que tiene miedo de agarrar
un muiieco porque le dicen “nenita”,
prohablemente sera un varon que no
se permitira cuidar, cargar a su hijo
cuando lo tenga, y al que no le sera
facil comunicarse afectivamente y que
probabhlemente no sera equitativo en el
reparto de las tareas de cuidado.

dela prole; esta desigualdad acarreara situaciones injustas

para ambos. Aguayo y otros asi lo plantean:
“Estudios cualitativos han revelado que para poder cumplir
con los mandatos de la masculinidad hegeménica los
varones a veces suprimen sus emociones y necesidades, lo
que les trae como consecuencias dificultades para identi-
ficar sus sentimientos y hablar de ellos, y dificultades para
empatizar con otros/as"?

Por lo tanto, volviendo a la actividad realizada, la docen-
te debe visualizar que la misma tiene sentido porque
promueve un desarrollo integral de ese nifo, desde lo
afectivo, lo vincular y la corresponsabilidad de género en
los cuidados. Es claro ademas que una sola actividad que
problematice los estereotipos de género, aislada, no va a
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generar cambios ni transformaciones. Sin duda debe ser
un trabajo secuenciado y transversal y con un abordaje
metodoldgico que integre el pensar, el sentiry el actuar.

Agrego como ultima reflexién:
“El enfoque de transversalidad de la igualdad de género se
propone transformar el orden social de género...incorpora
también acciones dirigidas a los hombres de manera de
aportar a replantear su ubicacién en las relaciones de
género”®

El “empoderamiento” de lamujeryla
deconstruccion de la masculinidad
hegemonica se dehen trahajar al mismo
tiempo con varones y con mujeres.
Parece algo obvio, pero en los hechos

y en el trabajo pedagoyico, que es lo
que a mi me compete, no es tan visible.
Tenemos que trabajar para que estos
varones “replanteen su ubicacion” y
realmente puedan concehir y permitirse
otros tipos de relaciones.
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Una mirada sobre la inclusién de la perspectiva de género
en la educacion, no puede dejar de lado el trabajo sobre
las nuevas masculinidades. Estoy convencida de que el
“empoderamiento” de la mujer y la deconstruccion de la
masculinidad hegeménica se deben trabajar al mismo
tiempo con varones y con mujeres. Parece algo obvio, pero
enlos hechosy en el trabajo pedagdgico, que es lo que a mi
me compete, no es tan visible. Tenemos que trabajar para

Notas

-

Marta Lamas, La perspectiva de género: una herramienta para
construir la equidad entre mujeres y hombres.

que estos varones “replanteen su ubicacién”y realmente 2 Marcela Morgade. Perspectiva de género.
puedan concebir y permitirse otros tipos de relaciones' 3 Tomado de: Nomadas. Revista Critica de Ciencias Sociales yJUridiCaS
48,2016.2.

Para terminar, unas palabras de Emma Martinez Ocafa, 4 E. Morin, “La cabeza bien puesta” Ed. Nueva Vision, 2002.

que condensan el sentir de este articulo: o
“La sexualidad se expresa siempre en un cuerpo sexuado, no o ) - )

. . . P 6 Quesada, Solana, Tipos de politicas de género y enfoques de
para hacer de la diferencia sexual subordinacion, dependen- igualdad, 2014:16.
cia, inferioridad, sino para llevar a plenitud su verdad de la
igualdad en la diferencia” 1,}f+

5 Aguayo, Ibarra, Piriz, Prevencion de la Violencia Sexual con varones,

7 Emma Martinez Ocafa. Cuerpo Espiritual. Narcea, 2009.
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B ROLE NA PENHA: GUIAMENTO PROTAGONIZADO PELOS ALUNOS
NO BAIRRO DA PENHA, RIO DE JANEIRO
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Rolé na Penha é uma transposicéo

diddtica fruto das aulas de Historia que
leciono para as turmas de 6° ao 9° ano na
Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos,
localizada na Vila Cruzeiro, no complexo de
favelas do bairro da Penha/RJ,

A Unidade Escolar possuia muros altos e
pichados, indices baixos no IDEB, evaséo
escolar, infraestrutura precdria, auséncia
de recreio, portas de salas de aula acinzen-
tadas semelhante a prisées, além de grades
que perpassavam por todo espaco escolar,
justificadas.

Era importante ressignificar/resgatar a
histéria do bairro a partir do olhar dos
alunos, das suas experiéncias e da memo-
ria local. Percebi que era preciso construir
um projeto que trabalhasse as relagées de
pertencimento e identidade do aluno com
o bairro que pertence e, por conseguinte,
comaescola.

As memorias que os alunos trazem, consi-
go, ao adentrarem as salas de aula fazem
deles portadores de saberes. Séo os saberes
prévios, que devem ser usados como subs-
trato para qualquer mediagao diddtica.

Os alunos, moradores do complexo de
favelas da Penha, dispunham de grande
conhecimento sobre a geografia do lugar
e de historias contadas pelos moradores e
seus familiares, que construiram a histéria
local. Um dos pontos relevantes salientados
foi a contribuicéo para a aprendizagem dos
alunos, a partir dessa troca, uma vez que
construimos relagées interpessoais e de
pertencimento relacionadas com o bairro
ecomadescola.

A primeira etapa teve seu inicio quando a
historia local foi trazida para a sala de aula,
dialogando com as Orientagées Curricula-
res da Secretaria Municipal de Ensino do
Rio de Janeiro. As aulas de histéria iam se
transformando em espacos de construg¢éo
compartilhada de conhecimento, a partir
das experiéncias dos alunos com o local
onde moravam e estudavam.

Solicitei que os alunos criassem “mapas
afetivos” e desenhassem o caminho que
faziam de suas casas até a unidade escolar,
descrevendo tudo que viam: as ruas que
passavam e as realidades que contempla-
vam. Essa atividade valorizou e legitimou o
conhecimento dos alunos sobre a geografia
local.

Desde entdo, comecamos a pensar a histo-
ria do bairro a partir de locais importantes
que os alunos chamaram de pontos turisti-
cos do bairro. Foram escolhidos sete locais
a serem estudados e visitados: A prépria
unidade escolar, a tdo conhecida Basilica
Santudrio Mariano de Nossa Senhora da
Penha de Franga, e outros locais do bairro.
Foi entéo que os alunos pediram para ndo
56 estudar sobre os locais, mas para tam-
bém visitd-los. Foi quando um dos alunos
disse: “Professor, “vamu” dar um rolé?". Dai
surgiu o nome Rolé na Penha.

Durante esta etapa, foi percebida e iden-
tificada uma linguagem cheia de girias e
expressées faladas pelos alunos, que era
compreendida apenas por aqueles que
moravam no territério. Sendo assim deci-
dimos criar, um diciondrio que valorizasse
a linguagem local. Este diciondrio foi cha-
mado de “Diciondrio da raPAZiada" sendo

composto por 138 girias expressées com
seus respectivos significados.

O processo de formacgdo dos alunos se
dd através de parcerias com profissionais
especialistas em temdticas que dialogam
com o trabalho: guias de turismo, mora-
dores locais, professores especialistas na
histéria do bairro e guiamento com o padre
responsdvel pela Igreja da Penha.

Periodicamente, sGo agendados os “rolés’,
onde moradores, alunos e turistas podem
conhecer o bairro da Penha sendo guia-
dos pelos proprios alunos. Os alunos séo
os guias locais que contam a histéria do
bairro e as histérias dos locais visitados, a
partir das histérias oficiais encontradas em
livros e sites, juntamente com as memorias
e as histérias contadas por moradores e
parentes.

A avaliagéo é feita através de um semi-
ndrio prdtico e tedrico, apds o periodo de
formagao, que consiste na apresentacéo
de dois locais e suas respectivas histérias
e memodrias, elencados para a visitagao.
O registro com suas impressées tedrico,
oral e audiovisual é também uma forma
avaliativa utilizada no projeto.

O Rolé na Penha é, atualmente, reconheci-
do pela Secretaria de Educa¢do do Muni-
cipio, pelas midias sociais, Universidades
do Estado, tendo recebido no ano de 2019
o prémio Paulo Freire de Educagdo conce-
dido pela Assembleia Legislativa do Rio de
Janeiro/RJ.
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A judicializacao da educacao:
conceituacao e hreves reflexoes
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O tema da judicializagdo da Educagéo tem estado presente
nas discussdes do campo educacional. E um tema
controverso que merece aprofundamento. Este breve
artigo tem como objetivo principal apresentar o tema da
judicializag¢éo da educacgéo a luz da Constituicdo de 1988.
O texto tem também como intencdo trazer o conceito a
cerca do tema, bem como pontuar algumas reflexées
importantes sobre esta temdtica.
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El tema de la judicializacién de la Educacién ha
estado presente en las discusiones del campo
educacional. Es un asunto polémico que merece ser
profundizado. Este breve articulo tiene como objetivo
principal presentar el tema de la judicializacién

de la educacion a la luz de la Constitucion de 1988.

La intencion del texto es traer el concepto acerca

del tema, ademas de puntuar algunas reflexiones
importantes sobre la tematica.
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tema da judicializacdo da educacdo tem estado
Opresente nas discussées no campo educacional.

E um tema controverso posto que, na opinido de
muitos, tem-se judicializado em demasia as a¢des das
escolas, dos seus dirigentes e dos professores de modo
geral. “Tudo se coloca na justica” é frase comum. Porém,
o que significa judicializacdo? Qual é o seu conceito? Est4
baseado em qué? Neste breve artigo, pretendo trazer o
conceito de judicializacao a luz da nossa Constituicao de
1988 e pontuar algumas reflexdes acerca do tema.

E importante lembrar que a nossa Constituicao foi
promulgada depois de um longo periodo ditatorial, onde
a garantia de direitos nao era prioridade. Apds longas
negociagdes na Assembleia Nacional Constituinte e, pela
primeira vez, com participacao da sociedade civil, nossa
chamada “Constituicao Cidada” entrou em vigor. Havia
uma preocupacao premente em positivar direitos e dar
condigOes para a exigéncia da garantia destes direitos
(FERNANDES, 2015).

A Educacao na Constituicio de 1988

A Constituicao de 1988 trouxe muitos avancos no campo da
educacado. Primeiramente, a educacdo foi elencada como
um direito social. A Carta Magna de 88 foi a que maior espa-
¢o concedeu a educacdo, dedicando inclusive um capitulo.
A educacao foi considerada constituinte da dignidade da
pessoa humana (CURY, 2010). Dentro do capitulo sobre
educacao, a gratuidade do ensino publico foi garantida. A
inovacao aqui ficou por conta desta garantia para todos os
niveis. Foi estabelecida a obrigatoriedade do ensino através
de dever de garantia do Estado, regras de financiamento
e competéncias foram estipuladas, e elencou-se regras
basicas quanto ao padrao de qualidade. Outra contribuicao
importante deu-se no art. 205. Ele estipula os atores que
tém o dever de promover a educacao: o Estado e a familia.
Ela abriu caminho para acao da sociedade civil organizada
para com a educacdo:

Art. 205. A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e

dafamilia, serd promovida e incentivada com a colabora-

¢do da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da

Dentro do capitulo sobre educacio,

a gratuidade do ensino piiblico foi
garantida. A inovacao aquificou

por conta desta garantia para

todos os niveis. Foi estabelecida a
obrigatoriedade do ensino através de
dever de garantia do Estado.
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pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho.

O inciso VIl do art. 208 postula ainda garantias de aten-
dimento ao aluno do ensino fundamental através de for-
necimento de material didatico, transporte, alimentacao
e assisténcia a saude. Este inciso assume papel crucial a
fim de tentar minimizar as desigualdades presentes no
Estado brasileiro.

A Educacao como direito piiblico subjetivo,
ajusticiabilidade e a judicializacao
da educacio

A carta de 1988 em seu § 1°, art. 208 elenca a educacédo
como um direito publico subjetivo, que é um instrumento
juridico institucional que tem a capacidade de dar a este
direito um caminho real de efetivacdo de uma democracia
educacional (CURY, HORTA e FAVERO, 2005).Vejamos o que
dizem estes autores:
Mas a assuncdo da educacdo como direito publico
subjetivo amplia a dimensdo democratica da educa-
¢ao, sobretudo quando toda ela é declarada, exigida e
protegida para todo o ensino fundamental em todo o
territério nacional. Isto, sem duvida, pode cooperar com
a universalizacao do direito a educacao fundamental e
gratuita. O direito publico subjetivo auxilia e traz um
instrumento juridico institucional capaz de transformar
este direito num caminho real de efetivacdao de uma
democracia educacional. (CURY, HORTA e FAVERO,
2005, p. 26).

Na prética isto significa que, a fim de garantir o acesso e a
qualidade de ensino, todos os cidadéos e a sociedade como
coletividade podem usar de instrumentos juridicos para
exigir o cumprimento e a garantia do direito a educacéo.
O direito a educacao é irrenunciavel e seu cumprimento
pode ser exigido as autoridades competentes. E ai que
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entram os termos justiciabilidade e judicializa-
¢ao da Educacdo. Ambos derivam do fatode a
Educacéo ser um direito publico subjetivo. A
justiciabilidade é a facultas agendi (faculdade
de agir) que tem o individuo, o cidadao, de
requerer na justica a efetividade de seu direito
a educacao. Pode-se requerer judicialmente
que a omissao seja sanada ou a violagao des-
te direito seja impedida, obrigacao de fazer
ou de nao fazer respectivamente. Em suma,
que seu direito seja efetivamente garantido.
Entdo, poder-se-ia perguntar: justiciabilida-
de e judicializa¢do sdo sinébnimos? Em meu
entendimento nédo sao. A justiciabilidade,
advém como ja mencionado anteriormente,
do fato de a nossa Constituicao postular ser a
educacao um direito publico subjetivo, sendo
assim um direito irrenunciavel e que pode ser
passivel de exigibilidade de cumprimento a
guem tem o dever de fornecé-lo.

Foto Marcelo Camargo Agéncia Brasil

0 Ministério Piiblico hoje esta hahilitado
nor lei a defender os direitos da

crianca e do adolescente, sendo assim,
0 Ministério Piblico pode intervir
judicialmente para assegurar o

direito a educacao de um menor. Estao
relacionadas com a judicializacao as
maneiras de se garantir este direito
judicialmente.

A judicializacao é trazida pelos ensinamentos de Cury

(2013) ao citar Ferreira (2010, p. 55):
Inaugurou-se no Poder Judicidrio uma nova relagao
com a educacao, que se materializou através de agdes
judiciais visando a sua garantia e efetividade. Pode-se
designar este fendmeno como a JUDICIALIZACAO DA
EDUCACAOQ, que significa intervencio do Poder Judi-
ciario nas questdes educacionais em vista da protecao
desse direito até mesmo para se cumprir as funcoes
constitucionais do Ministério Publico e outras institui-
¢oes legitimadas.

Destaforma, ajusticiabilidade estd relacionada a uma facul-
dade de agir enquanto a judicializagao esta mais relaciona-
da ao como fazé-lo. Por exemplo, o Ministério Publico hoje
esta habilitado por lei a defender os direitos da crianca e do
adolescente, sendo assim, o Ministério Publico pode inter-
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vir judicialmente para assegurar o direito a educacdo de um
menor. Estao relacionadas com a judicializagdo as maneiras
de se garantir este direito judicialmente, poder-se-ia dizer
os chamados no jargéo juridico“remédios constitucionais”.
Como“remédios constitucionais”para este intento tém-se o
mandado de seguranca para garantir direito liquido e certo,
aacao civil publica dentre outros meios judiciais. A carta de
1988 também trouxe competéncias ao Ministério Publico
na garantia de direitos da sociedade, algo que é inovador
em uma Constituicao. Todos estes avangos trouxeram no-
vos conceitos de justiciabilidade e judicializacao, conceitos
estes que até entdo nédo existiam no ambito educacional.
Anteriormente ndo havia meios para se exigir a garantia
do direito a educacao.

Rlguns prés e contras advindos
da judicializacdo da educacio

A Constituicao de 1988 trouxe a possibilidade de exigéncia
de garantia do direito a educacao judicialmente, mesmo
assim, ainda ha problemas relativos a efetivacdo destes
direitos. Esta possibilidade é algo novo que nunca antes
foi elencado em outras Constituicdes, sendo assim, houve
alguns efeitos inesperados. Uma excessiva judicializacao
das demandas educacionais foi algo que se percebeu
desde que a Constituicdo entrou em vigor, o que trouxe
desavencas entre familias/escolas/professores/as. Houve
também uma judicializacdo excessiva de temas que po-
deriam ser contornados em didlogo com as escolas, sem
a necessidade de se utilizar os meios judiciais. Afinal, a
judicializagao é algo bom ou ruim?

Pensar que a judicializacdo advém do fato de se poder
exigir judicialmente a garantia ao direito a educacgédo é
algo bom, quanto a isto ndo se deve permitir retrocesso.
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A efetivacao e a garantia de direitos é algo pelo qual ain-
da lutamos atualmente. Acredito que o mau uso desta
judicializacdo nao tira a importancia de se ter este direito.
H4 a necessidade de se poder utilizar de meios judiciais,
senao como conseguir uma garantia, mesmo que minima
ao direito a educacgao? A possibilidade de exigir a garantia

E necessario lembrar que a escola,

seus dirigentes, professores/as,
alunos/as e as familias tém direitos e
deveres na relacao educacional, sendo
assim, todas as partes envolvidas devem
estar conscientes de seus direitos

e de seus deveres. Esta conscientizaciao
e aresolucao de demandas pode
tamhém ser feita através do dialogo
entre as partes.

Foto Tomaz Silva Agéncia Brasil
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de direitos judicialmente ja é, por si s6, um direito. Entdo,
que caminho deve-se tomar a fim de facultar um uso mais
adequado desta possibilidade juridica?

Primeiramente, é necessario lembrar que a escola, seus
dirigentes, professores/as, alunos/as e as familias tém
direitos e deveres na relacdo educacional, sendo assim,
todas as partes envolvidas devem estar conscientes de
seus direitos e de seus deveres. Esta conscientizacdo e a
resolucao de demandas pode também ser feita através do
didlogo entre as partes. Ha diversas demandas que podem
e devem ser resolvidas no ambito escolar, sem que haja a
necessidade de a¢des judiciais. O didlogo e uma conciliacao
podem acontecer na escola. Este € um caminho possivel
que sera mais rdpido e menos prejudicial a todas as partes
envolvidas. Além deste possivel didlogo, julgo ser neces-
sario facultar esta maior conscientizacdo quanto a este
direito e as possibilidades de demandas judiciais junto a
escola, afamilia e aos professores. O intuito disto é permitir
que as partes, em caso de nao haver conciliagdo, possam
fazer um uso adequado das medidas judiciais, por conse-
guinte, da possibilidade de judicializacdo das demandas
educacionais, evitando assim um excesso desnecessario
de demandas judiciais. 14/
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El bullying o acoso escolar ha existido siempre.

Sin embargo, el estudio a profundidad de este fenémeno
social se dio a principios de la década del setenta. Quiero
compartir en este articulo lo mds relevante en torno a este
fenémeno social y que nos puede servir no solo como
andlisis sino también como motivador para tomar

acciones concretas al respecto. ;Qué tan atentos estamos?,

;desde dénde nos toca estar?, jestamos haciendo algo
para frenar este fenémeno social? Detengamos el bullying
y cualquier forma de comportamiento agresivo entre
escolares. Enseniémosles desde pequerios a convivir en
armonia, a respetarse y a aceptar las diferencias.

O bullying ou acosso escolar existiu sempre.

No entanto, este fendbmeno social comecou a ser
estudado em profundidade no inicio dos anos
setenta. Neste artigo quero compartilhar os pontos
de maior relevancia em torno deste fendmeno social.
Eles podem nos servir como analise e também como
impulsionadores de agdes concretas. Damos a devida
atencdo? Em que lugar nos situamos? Fazemos
alguma coisa para frear este fend6meno social?
Detenhamos o bullying, assim como qualquer forma
de comportamento agressivo entre os escolares.
Ensinemos aos alunos, desde pequenos,

a conviverem em harmonia, a se respeitarem

e a aceitar as diferencas.
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I bullying o acoso escolar ha existido siempre. Lo mas

probable es que en nuestra época escolar hayamos

visto como algunos comparieros fueron violentados,
otal vez, aalguno nostocé ser victima, o en el otro extremo,
estar en el papel del agresor. Sin embargo, recién el estudio
a profundidad de este fendmeno social se dio a principios
dela década del setenta. Quiero compartir en este articulo
lo mas relevante en torno a este fendémeno social y que
nos puede servir no solo como analisis sino también como
motivador para tomar acciones concretas al respecto.

Hablamos de acoso escolar para referirnos a cualquier
forma de maltrato (fisico, verbal o psicoldgico, sexual, etc.)
entre escolares, que suele ser deliberado, planificado, per-
sistente y reiterado a lo largo de un tiempo determinado.
La victima no sabe defenderse por si misma. Detras de este
comportamiento de acoso hay por lo general abuso de
podery el deseo de intimidar y dominar. Suele estar acom-
pafado con silencio, indiferencia o complicidad de otros.

El dafio causado por el acoso puede darse en distintos
niveles: dafo fisico (patadas, pufietazos, golpes, empujo-
nes, pellizcos, entre otros) y dafo verbal psicolégico que
termina socavando la autoestima de la persona afectada
(burlas, insultos, vocabulario soez, divulgar rumores des-
agradables, entre otros).

Existen distintos medios o canales para hacer este dafo:
a través del canal visual (miradas intimidatorias, textos
degradantes o insultantes, fotos modificadas, caricaturas,
etc.); a través del canal gestual (gestos despreciativos u

Foto hjalmeida iStock
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Hahlamos de acoso escolar para
referirmos a cualquier forma de maitrato
(fisico, verhal o psicologico, sexual,

etc.) entre escolares, que suele ser
deliberado, planificado, persistente
yreiterado alo largo de un tiempo
determinado. La victima no sahe
defenderse por si misma.

obscenos como insultar con las manos); y a través del canal
auditivo (insultos, chistes groseros, canciones insultantes,
frases degradantes, etc.). Como vemos, el acoso se produce
de muchas formas.

Hay maltratos mas evidentes y otros mas sutiles. Dentro de
los mas evidentes esta el hostigamiento (falta de respeto,
ridiculizacién de la victima, menosprecio), y la intimidacién
ylas amenazas. Otras formas mas sutiles de maltrato son el
bloqueo social (se busca el aislamiento social y se manifiesta
en prohibiciones de jugar en un grupo, de hablar o comu-
nicarse con otros), la exclusion social (al tratar a la victima
como si no existiera, como si fuera un fantasma que nadie
ve), la manipulacién (se busca distorsionar laimagen dela
victima, envenenando a otros en su contra, presentando
una imagen negativa, criticando todo lo que hace o no
hace, dice o no dice), y la coaccién (se obliga a la victima a
hacer cosas que no desea, buscando someterla). Por Gltimo,
la tecnologia ha traido la modalidad del Cyberbullying o
Ciberacoso, la cual se da a través del uso de informacion
electrénica y medios de comunicacion tales como correo
electrénico, redes sociales, blogs, mensajeria instantanea,
mensajes de texto, teléfonos celulares, y websites (se
emplean estos medios para difamar, burlarse, insultar y/o
amenazar a un individuo o grupo).

Todas estas formas de acoso se dan tanto en varones como
en mujeres; sin embargo, se ha encontrado que entre los
varones se suele dar de manera mas frontal y directa; por
lo que es mas facil identificarlo, mientras que en las mu-
jeres puede ser mas dificil identificar el acoso, ya que por
lo general no es muy manifiesto. Las mujeres no se com-
portan igual con la victima en todos los espacios: pueden
mentir o calumniar a otras personas, haciéndolas quedar
mal o provocando que se quede sin amigos(as); propagan
rumores (chismes) y manipulan las relaciones, por lo que
suele ser mas sutil.

Hagamos ahora un andlisis de los participantes en el acoso
escolar, ya que nos permitird entender mejor la dindmica
de este fenébmeno social.
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Lavictima

Porlo general la victima no sabe defenderse. Esimportante
considerar que la conducta de victima adopta muchas
formas. La victima tradicional suele ser pasiva, sumisa e
indefensa. Pero también hay la victima provocadora, cuyo
actuar ocasiona que la molesten, y que incluso puede
fastidiar también a los compaferos. Hay que identificar
las caracteristicas propias de la victima para encaminar la
intervencidn y el tipo de apoyo que necesita. Una victima
pasiva requerira un entrenamiento en habilidades sociales
y refuerzo de su autoestima. En el caso de la victima pro-
vocadora, adicionalmente a lo ya mencionado, hay que
ensefarle a regularse y a ser prudente, dado que muchas
de sus conductas generan reacciones en los demas que
suelen ser mas fuertes y desproporcionadas de las que la
victima inicié.

Las secuelas del acoso en la victima son variadas: miedo,
tristeza, nerviosismo, insomnio, pesadillas, depresion,
temor de ir a la escuela, soledad, irritabilidad, baja auto-
estima, falta de apetito, desmotivacién, dificultad para
concentrarse, ansiedad, indefension, bajo rendimiento
escolar, soledad, apatia, entre otros.

Urge por tanto seguir trabajando en empoderar a los nifios/
asy que aprendan a defender sus derechos de manera aser-
tiva. Asimismo desarrollar sus habilidades sociales para que
sepan desenvolverse y tener una red de apoyo en amigos.
Y aqui viene una reflexion para nosotros los adultos: ;Como
reparamos el dafo psicolégico que causa el acoso?, ;so-
mos realmente comprensivos con las victimas, con lo que
estan viviendo?, ;o relativizamos lo que estan sintiendo
pensando que son cosas de nifios y ya pasara? Nada mas
falso. El bullying puede dejar secuelas imborrables de por
viday, en algunos casos, ha llevado al suicidio de la victima.

El/laagresor/a

El agresor(a) suele caracterizarse por ser impulsivo y por
tener una necesidad imperiosa de dominar a los otros.
Tienen poca empatia. Hace dafio muchas veces sin justi-
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ficacion alguna y puede sentir inclusive una sensacion de
satisfaccion al acosar.

Rigby y Slee realizaron una encuesta en centros de primaria
y secundaria para descubrir cémo se sentian los alumnos
cuando acosaban a otros. Un tercio de los chicos y aproxi-
madamente un cuarto de las chicas creian que asiimpedian
quelos acosaran a ellos. Las razones por las que se produce
el acoso son muchas y complejas. El acosador(a) puede:

« Ser acosado por otros, por lo que hace repercutir la
situacién en otro alumno(a).

« Actuar de este modo por obtener dinero, cosas o favores.

« Padecer una confusién en cuanto a sus ideas de lide-
razgo (incapaz de hacer la distincién entre conducta
asertiva y conducta agresiva).

+ Estar buscando amory atencion.

« Encontrarse solo e inseguro.

« Estar aburrido.

« Buscar un desquite.

+ Querer divertirse.

« Tener una vida familiar negativa.

- Tener unas competencias sociales e interpersonales
limitadas, en especial no haber desarrollado la empatia
(habilidad para ponerse en el lugar del otro y conectarse
con sus emociones).

« Sentirse mas cerca de otros miembros de un grupo
cuando se ensafia con otro.

« Tener dificultad para aceptar las normas.

« Padecer algun tipo de trastorno psicolégico.

Con respecto a los agresores es importante preguntarnos
primero qué hay detras de su comportamiento, ;qué pasa
por la mente y los sentimientos de este chico o chica?,
ino estara buscando amor y atencién?, jqué tan inseguro
se siente en el fondo?, ;qué vive en su familia?, ;cémo lo
rescatamos? Recordar que auin estd en formacion y ain hay
cosas que se pueden hacer para ayudarlo(a).

Los seguidores 0 secuaces

Suele ser un grupo pequenio (de dos o tres alumnos) que
simpatizan con el agresor(a). Si bien no toman la iniciati-
va, participan de las intimidaciones. ;Por qué este grupo

El agresor(a) suele caracterizarse por
ser impuisivo y por tener una necesidad
imperiosa de dominar a los otros. Tienen
poca empatia. Hace daiio muchas veces
sin justificacion alguna y puede sentir
inclusive una sensacion de satisfaccion
al acosar.
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Hay que tener en cuenta que el papel de
los ohservadores es fundamental para
1a prevencion del acoso. Las actitudes

y postura del grupo de compaiieros
tienen una influencia poderosa en el
resultado del incidente. La mayoriade Ia
poblacion escolar entra en la categoria
de ohservador pasivo.

pequeno simpatiza y participa de las intimidaciones?,
¢inseguridad?, ;afan muchas veces por ampliar su popu-
laridad? Las investigaciones han encontrado que suelen
ser alumnos inseguros, ansiosos y que toman fuerzas y
obtienen prestigio al estar del lado del agresor(a).

Los observadores

Con respecto alos observadores (conocidos también como
testigos), se ha encontrado que suelen guardar silencio o
ser indiferentes. En la investigacion realizada por Slee se
encontré que el 25.4% de los observadores pasivos encues-
tados no denuncia los episodios por miedo a las represalias;
el 28,3% creia que no tenia nada que ver con eso; el 30,9%
pensaba que era el profesor quien debia pararlo; el 6,0 %
creia que debian detenerlos otros alumnos, y el 8,9% pen-
saba que el acosado tenia que solucionarlo por su cuenta.

Hay que tener en cuenta que el papel de los observadores
esfundamental para la prevencion del acoso. Las actitudes
y postura del grupo de compaiieros tienen una influencia
poderosa en el resultado del incidente. La mayoria de la
poblacién escolar entra en la categoria de observador
pasivo. Por tanto, si podemos capacitar a la mayoria para
que forme parte de la solucion y no del problema, pode-
mos crear un entorno escolar mas seguro y acogedor para
todos los alumnos.

Estrategias para prevenir
el bullying en las escuelas

Los centros educativos tienen que adoptar un enfoque
global parainfluir positivamente, a corto, medianoy a largo
plazo, en el ambiente escolar.

Desde la escuela se pueden implementar una variedad
de acciones y estrategias que pueden ayudar a prevenir
el acoso escolar, siempre y cuando estén enmarcadas
dentro de un PLAN INTEGRAL DE PREVENCION. En un plan
eficaz de prevencion del acoso escolar se tiene que incluir
acciones y actividades a corto y mediano plazo, que estén
relacionadas con objetivos a largo plazo.
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Un planintegral de prevencién debe abordar los siguientes

aspectos:

« Incluir contenidos curriculares que aborden el tema.

« Velar por un clima escolar de respeto y armonia.

« Incorporar programas de entrenamiento en habilidades
sociales

« Recoger las inquietudes, necesidades y problemas de
los alumnos y buscar alternativas en conjunto para su
abordaje.

« Formacién de un equipo de trabajo para la prevencién
del acoso escolar, haciendo sinergia profesores-alum-
nos-padres de familia.

« Formacion del profesorado.

« Formacién de los padres.

Quiero cerrar este articulo con la pregunta: ;Qué tan aten-
tos estamos?, ;desde donde nos toca estar, estamos hacien-
do algo para frenar este fendmeno social? Detengamos el
bullying y cualquier forma de comportamiento agresivo
entre escolares. Ensefiémosles desde pequefios a convivir
en armonia, a respetarse y a aceptar las diferencias. 14/
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EL CLIMA ESCOLAREN LA REPUBLICA DOMINICANA

M ochilas en el suelo, butacas desorde-
nadas y jévenes en un ambiente ruidoso y
totalmente cadtico, es el escenario encon-
trado por Maria al entrar al aula, una maes-
tra de una pequena escuela de la provincia
de La Vega, en la Republica Dominicana.
Al cuestionar a los alumnos, la respuesta
es que nuevamente Steven habia estado
burldndose de Antony y que este ya no pudo
aguantar mdsy le propiné tremendo purie-
tazo, se emburujaron y todos comenzaron
alanzarse cosas y avociferar. Estarealidad
no es nueva, nies tnica del aula de Maria, ni
los conflictos en las escuelas son solo entre
estudiantes. En los ultimos tiempos los ac-
tos de violencia se han visto en aumento en
la Republica Dominicana, y esta realidad se
ve reflejada en nuestras aulas. Los propios
actores, responsables de dirigir el proceso,
que interactuan en los centros escolares,
a veces generan un clima escolar inapro-
piado que desfavorece la creacién de un
espacio para la convivencia. Entender esta
realidad del aula de Maria es fundamental
para comprender el clima escolar que se
vive en la Reptiblica Dominicana.

Como gestor de centro educativo, he po-
dido percibir que el clima escolar del pais
se ve afectado por la violencia, la cual se
manifiesta entre estudiantes, en horas de
entrada, receso, en la salida y en el aula,
en algunos casos, en presencia del maestro.
Aunque el tipo de violencia mds comun en
el contexto escolar ocurre de estudiantes
a estudiantes, a través de gritos e insultos,
golpes, amenazas o intimidacidn, asicomo
lanzar objetos o romper pertenencias de
estudiantes, esta no es tnica de ellos, ya
que también se manifiesta entre docentes.

Educador dominicano | Republica Dominicana

La experiencia que he vivido en los centros
educativos, en lo que respecta a contar con
un clima o espacio escolar acogedor, ha
sido sobre la base de integrar a todos los
actores del proceso educativo (profesores,
estudiantes, padres y gestores) en torno a
un proyecto que posibilite la interaccién
y la convivencia: Basado en la Estrategia
Nacional Cultura de Paz.

En la busqueda de proponer alternativas
ante el clima vivido en los centros educa-
tivos en los ultimos anos, el Ministerio de
Educacién de la Republica Dominicana
(2018), en colaboracién con UNICEF, elabo-
ré la Estrategia Nacional de Cultura de Paz.
El propésito fundamental de esta estrategia
es fortalecer las capacidades de los miem-
bros de lacomunidad escolar, promoviendo
que cada uno desde sus roles aporte en la
construccion de un ambiente armonioso,
de respeto a los demds con sus diferencias.
En definitiva, se aspira al desarrollo de
una estrategia integradora denominada
“Escuelas por una Cultura de Paz".

En el pais contamos con muchas aulas
como las de Maria, pero también es cierto
que tenemos centros educativos como el
dirigido por la maestra Ana Gisela Pefig,
en Maguey Las Uvas, en La Vega, donde la
suma de los esfuerzos que realizan todos
los miembros de la comunidad educativa
logran generar un clima escolar positivo,
donde el respeto entre los/as alumnos/
as, maestros/as y direccion, evidencian un
clima de paz, propicio para un aprendizaje
efectivo. Donde los nifios se sienten seguros
y queridos, y donde se desarrolla el sentido
de pertenencia y confianza. No es que no
surja ninguna situacion indeseada o ines-

Juan Homaldo Veras
jveras2003@gmail.com

perada, pero en un clima escolar positivo,
como el de la escuela de Maguey Las Uvas,
los acontecimientos de crisis son mds fdciles
de gestionar y presentan menos riesgos de
tomar decisiones no deseadas.

;Qué hace la escuela de Maguey Las Uvas,
que le ha permitido crear un clima escolar
positivo? Tejer entre todos lo que desean
dar apertura a los padres y a todala comu-
nidad educativa, sentir juntos la necesidad
de una educacién de calidad, desarrollar
diariamente sencillas acciones como, por
ejemplo, el lavado de las manos en filas
antes del almuerzo, celebrar las flores del
pequeno jardin, celebrar la limpieza del
centro, respetar los ritmos y las diferencias
de cada uno. También la persistencia y el
seguimiento a los procesos instaurados.

Sofiamos con mds escuelas como la de
Maguey Las Uvas y otras que en esa misma
tesitura testifican un ambiente colaborati-
vo, de aceptacion y respeto alas diferencias,
de aprender juntos, de celebrar los logros
juntos, de buscar soluciones conjuntas alas
situaciones que se presentan. Escuela con
un clima escolar que visibilice un ambiente
de familia acogedor, donde se celebren
los valores que dignifican a nifios, nifas,
adolescentes, jovenes y adultos.
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Silvio Gallo

Doutor em Educacao e Professor Titular da Faculdade de Educacdo da UNICAMP | Brasil | gallo@unicamp.br

No presente artigo, ndo é do interesse do autor fazer uma
andlise do Programa Nacional de Escolas Civico-Militares,
mas sim tecer comentdrios sobre seus propdsitos, a que
interesses pode atender, a que sociedade ele se destina. E
traca um paralelo entre as implicacées e as caracteristicas
de uma institui¢éo militar e de uma sociedade
democrdtica.

En el presente articulo no es de interés del autor
hacer un andlisis del Programa Nacional de Escuelas
Civico-Militares, sino comentar sus propdsitos, a qué
intereses puede atender, a qué sociedad se destina.
Traza, ademas, un paralelo entre las implicaciones y
caracteristicas de una instituciéon militar y las de una
sociedad democrética.
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Direcao da Faculdade de Educagao da Unicamp, por

solicitagdo do Conselho Tutelar de Campinas, pediu-

me que me manifestasse, por meio deste parecer,
sobre o projeto de escolas civico-militares, visto que o
Governo do Estado de Sao Paulo e a Prefeitura Municipal de
Campinas declararam publicamente a intencao de aderirao
programa recém-criado pelo Governo Federal. As opinides
aqui declaradas sao de minha inteira responsabilidade, mas
penso que, de modo geral, elas reflitam o pensamento de
um amplo conjunto de colegas da FE.

O Programa Nacional de Escolas Civico-Militares foi ins-
tituido através do Decreto n° 10.004, de 5 de setembro
de 2019, “com a finalidade de promover a melhoria na
qualidade da educacao basica no ensino fundamental e
no ensino médio”, segundo seu artigo primeiro. Prevé uma
articulacdo entre o Ministério da Educacao e o Ministério da
Defesa, atendendo a escolas publicas municipais, estaduais
e distritais, cobrindo atividades do ensino fundamental ao
médio. O programa prevé a¢des nas escolas nas dimensoes
didatico-pedagdgicas e administrativas, com a alocacdo de
militares da reserva para sua execucdo, podendo contar
com contingentes do Exército, das Policias Militares e dos
Bombeiros Militares. O paragrafo primeiro do Artigo 11
afirma que: “a gestdo na area educacional serd alcancada
por meio de acdes destinadas ao desenvolvimento de
comportamentos, valores e atitudes, com vistas ao de-
senvolvimento pleno do aluno e ao seu preparo para o
exercicio da cidadania”.

Convém destacar que o projeto nao é de todo novo; o esta-
do de Goias foi pioneiro, com aimplantacao de um colégio
militar ainda em 1999, tendo no mesmo ano a Policia Militar
assumido as instalacdes e a gestao de uma escola publica.
Naquele estado o projeto cresceu, abrangendo dezenas
de escolas, e influenciou outros estados brasileiros, que
se interessaram pelo modelo. Agora o Governo Federal
o transforma em um Programa Nacional, ao qual podem
aderir escolas publicas de todo o pais. Diversas estatisticas
colocam algumas escolas civico-militares de Goias dentre
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Apenas para citar alguns exemplos
hasicos, os estudantes usam fardas de
inspiracao militar, precisam usar sempre
o0s cahelos curtos no caso dos meninos e
cabelo preso no caso das meninas, fazem
ordem unida no patio da escola antes

do inicio das aulas e hatem continéncia
para a autoridade militar presente.

as mais bem avaliadas do pais, com indices no IDEB consi-
derados acima da média nacional.

Outro ponto que se destaca quando olhamos para essas
escolas ja em funcionamento, que servem como modelo
para o Programa Nacional, é a colocac¢ao da disciplina mi-
litar como base da vida escolar. Apenas para citar alguns
exemplos basicos, os estudantes usam fardas de inspiracdo
militar, precisam usar sempre os cabelos curtos no caso
dos meninos e cabelo preso no caso das meninas, fazem
ordem unida no patio da escola antes do inicio das aulas
e batem continéncia para a autoridade militar presente.

N&o é intencdo deste Parecer fazer uma andlise do Progra-
ma, mas tecer comentarios sobre seus propdsitos, a que
interesses pode atender, a que sociedade ele se destina,
de modo a embasar uma reflexao coletiva sobre o tema
e uma possivel tomada de decisao sobre a adesao a ele.

Justamente porque o Programa afirma visar a preparacao
do estudante para a cidadania, conforme citado acima,
devemos perguntar: de que cidadania falamos? Desde
o0 inicio do processo de redemocratizacdo do pais, em
1985, a construcdo e promocéo da cidadania tornou-se
uma palavra-chave: ela é um dos pilares da Constituicao
Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1996 e da politica publica que se construiu no
campo da Educacédo desde entdo. Cidadania compreen-
dida como participacao efetiva da comunidade na vida
politica brasileira. Nao apenas como eleitores em cada
votacdo, mas como agentes politicos ativos, participantes
nas acdes da comunidade nas mais variadas esferas, das
locais as federais. Essa acdo cidada precisa ser construida,
o cidadao precisa ser formado para que possa efetiva-
mente ser um membro participante de sua comunidade.
A politica educacional produzida nas ultimas décadas
direcionou essa formacéo cidada para uma acéo politica
consciente e refletida.

O cidadao é aquele que toma parte em uma comunidade,
que é ativo, que é capaz de compreender a realidade na
qual esta inserido, sendo capaz de refletir sobre ela e tomar
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suas decisoes. Trata-se, pois, de uma formagao complexa
e articulada, que prevé acesso a conhecimentos histori-
camente produzidos pela humanidade nas mais diversas
areas, mas prevé também a formacao de comportamentos
em que as decisdes individuais nao podem ser desarticula-
das dos contextos coletivos. Um cidaddo precisa ser livre,
capaz de tomar suas préprias decisdes, agir em acordo com
seus principios, assumindo a plena responsabilidade por
seus atos e suas consequéncias, tendo sempre em mente
que suas agdes estdo inseridas numa coletividade.

A cidadania e seu exercicio implicam em disciplina, por
certo. Nao se trata da imposicdo da vontade de um ou de
alguns sobre todos os outros. Implica em saber ceder, em
saber negociar, em ser capaz de argumentar. O exercicio
da cidadania estd relacionado com saber obedecer quan-
do necessério, também em saber comandar um grupo,
quando necessdrio. Isso nos leva a pensar em que se
compreende por cidadania quando se propde que a pra-
tica da disciplina militar va preparar os jovens estudantes
para a acdo cidada. A disciplina militar estd baseada na
obediéncia hierdrquica, pura e simplesmente. Obedece-
se ao superior. Mas numa sociedade democratica ndo ha
superiores; ela se baseia exatamente no inverso: na igual-
dade politica dos cidaddos. Um prefeito, um governador,
um presidente da republica ndo sao superiores a nenhum
cidaddo. Exercem um mandato, justamente porque sdo
cidadaos, para realizar a vontade comum dos cidadaos.
Estdao submetidos as leis como todo e qualquer cidadao.
De modo que a hierarquia que se estabelece numa pratica
democratica é completamente distinta da hierarquia de
uma instituicao militar.

Uma instituicdo militar (forcas armadas, forcas policiais)
estdo orientadas para a seguranca publica, para a garantia
do bem-estar dos cidadéos. Para realizar estas funcoes, tal
instituicao deve estar preparada para a guerra, para confli-
tos e, para agir nestas condi¢des, a organizac¢ao hierarquica
€ importante. Numa situacao de conflito e de perigo, a
obediéncia hierarquica é fundamental. Por isso, ela esta

A cidadania e seu exercicio implicam

em disciplina, por certo. Nao se tratada
imposicao da vontade de um ou de alguns
sobre todos os outros. Implica em saber
ceder, em saher negociar, em ser capaz
de argumentar. 0 exercicio da cidadania
esta relacionado com saher obedecer
quando necessario, também em saher
comandar um grupo, quando necessario.
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presente naformacao militar. Nao hd instituicdo militar sem
hierarquia e sem a obediéncia irrestrita a ela. E isso que se
aprende nos quarteis e nas corporacoes.

Mas, o mesmo sera verdadeiro para o conjunto da so-
ciedade? De modo algum. Uma sociedade democratica
se funda na multiplicidade, na diferenca, na convivéncia
pacifica visando objetivos comuns, uma vida em comum,
atravessada pela igualdade politica, ainda que sejamos
todos diferentes. Ndo se impdem uns sobre outros, mas
se constroem projetos comuns. Ainda que instituicdes
militares sejam importantes para sociedades democraticas,
devem estar a servico delas, garantindo a sua seguranca,
ndo ditando as formas de seu funcionamento.

Mas, precisamos admitir: politicamente, hd uma contra-
dicdo em termos entre disciplina militar e disciplina poli-
tica, cidada. Enquanto a primeira se baseia na obediéncia
irrestrita ao superior hierarquico, a segunda sé é possivel
através de um trabalho de si sobre si mesmo, na relacdo
com os outros. Ndo se trata de obedecer a autoridade
afirmada pela hierarquia, mas em ser capaz de reconhecer,
reflexivamente, autoridades politicas que sdo legitimadas
por suas acdes e nas quais escolhnemos confiar, mas que
temos o direito de mudar de opinido, a mudar as esco-
Ihas. Em outras palavras: uma escola democratica que
vise a formacdo cidada precisa ser capaz de desenvolver
nos estudantes uma disciplina e um sentido de respeito a
autoridade, mas ndo uma disciplina militar baseada numa
autoridade hierarquica. Para dizer com todas as letras: uma
escola nao é - e ndo pode ser — um quartel.

A sociedade pode, sim, ser pensada tendo como modelo
as instituicoes militares, as relagdes sociais manifestadas
como relagdes hierarquicas de disciplina e obediéncia.
Mas compreendamos bem: essa nao sera uma sociedade
democrética. Sera outra coisa.

Uma sociedade democrética certamente tem lugar para es-
colas militares, nas quais pessoas sejam formadas para exer-
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Precisamos perguntar: precisamos do
Programa Nacional de Escolas Civico-
Militares na cidade? Que contribuicoes
ele trard? Que interesses atendera?
Sera hom para quem? 0 conjunto da
sociedade crescera com ele, tornar-se-a
mais democratico? Ou, ao contrario,
caminharemos para uma sociedade
mais autoritaria, menos participativa?

cer essas fungdes sociais. Em Campinas, a nacionalmente
conhecida Escola de Cadetes cumpre com essa fun¢ao. Mas
a pergunta que precisamos fazer é: essas escolas podem
ser modelo para o conjunto das escolas de uma sociedade
democratica? Elas tém seu lugar e cumprem sua funcao;
mas serdao o modelo a ser seguido pela educacao publica?

Um ultimo aspecto. Sabe-se que as escolas civico-militares
sdo pensadas para serem instaladas nas comunidades
mais carentes, visando a atendé-las em suas necessidades,
com uma educacdo de qualidade. Ao menos isso é o que é
apontado nas defesas publicas do Programa Nacional de
Escolas Civico-Militares que temos visto. Estd muito claro
o proposito: ensinar as populacbes menos favorecidas
economicamente a obedecer. Os filhos das classes favo-
recidas serdo enviados para as escolas privadas, nas quais
aprenderao também sua disciplina, mas ndo serd a mesma
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das escolas militares. Eles ndo aprenderdo a obedecer, mas
a comandar. Sera criada uma hierarquia social aos moldes
da hierarquia militar.

O que vemos com esse Programa é uma clara intencao:
uma “escola de qualidade” para as classes populares, nas
quais elas sejam disciplinadas e aprendam a obedecer,
enquanto aprendem os conteuidos que fardo com que
os indices dessas escolas crescam nas avaliagdes de larga
escala, que fomentam estatisticas como o IDEB. Enquanto
isso, a classe economicamente favorecida enviara seus fi-
Ihos para escolas de elite, nas quais a disciplina é de outra
natureza. Como resultado, poderemos ter uma sociedade
bem estruturada; mas, por certo, ndo serd uma sociedade
democratica e cidada, mas uma sociedade autoritaria, na
qual cada um saiba seu lugar e na qual, seguindo o ditado,
“mandara quem pode, obedecerd quem tiver juizo”.

f i 9
E essa a sociedade que queremos:

Em Campinas, temos uma das redes publicas municipais
mais bem qualificadas de todo o pais. Ha problemas a se-
rem enfrentados, é certo, ha avancos que sdo necessarios,
mas ja conquistamos uma qualidade que é garantida pelos
professores e profissionais da educacao, que tém produzido
uma escola multipla, plural, articulada com as necessidades
regionais, como precisa ser uma escola democratica e cida-
da. Por isso, precisamos perguntar: precisamos do Programa
Nacional de Escolas Civico-Militares na cidade? Que contri-
buicoes ele trard? Que interesses atendera? Serd bom para
quem? O conjunto da sociedade crescerd com ele, tornar-
se-a mais democratico? Ou, ao contrario, caminharemos para
uma sociedade mais autoritaria, menos participativa? /!
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POLITICAS DE EDUCAGAO, GENERO
E DIVERSIDADE SEXUAL

O livro nasce da tese de livre-docéncia da autora, na FEUSP, e
compila seus estudos desde o final dos anos 1980 até o momento
e nos convida a trilhar o processo de democratizacdo da educa-
¢ao brasileira em sua intersecdo com a producéo das politicas
educacionais de género e diversidade sexual e seus desenlaces
de lutas, danos e resisténcias. Em um texto claro e acessivel, que
discute os processos de producao e circulacdo das politicas edu-
cacionais de género e da diversidade sexual, evidencia-se como
a temadtica passou a ser reconhecida nos planos, programas e
projetos brasileiros.

Autora: Cldudia Vianna « Sao Paulo, Editora Auténtica, 2018, 112p.
ISBN: 8551304003 e 9788551304006

EDUCACION PARA OTRO MUNDO POSIBLE

Este libro es un desafio para pensar el aula de clases como un
campo de posibilidades en el cual es posible promover nuevos
debates epistemoldgicos que cuestionen la centralidad de la
ciencia como Unica y legitima fuente del saber; a combatir la
uniformidad y favorecer la participacion, a poner en practica en
nuestros espacios de ensefianza un ejercicio de justicia cognitiva
en el que todas las voces puedan expresarse en un mismo pie
de igualdad, a través de interconocimiento, la mediacién y la
celebracién de alianzas colectivas.

Autor: Boaventura de Sousa Santos - Buenos Aires, CLACSO.
CEDALC. Centro de Pensamiento Pedagdgico, 2019, 342p. ISBN
978-987-722-416-0

Disponible en: http://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/
5e/20190712045634/Educacion_para_otro_mundo_posible_
Boaventura.pdf

VIDAS AMEACADAS

Os tempos sdo mais radicais: de imagens quebradas a vidas amea-
cadas. As manchetes de vidas ameacadas, exterminadas invadem
os noticidrios. As criancas, adolescentes, jovens se sabem em vidas
ameacadas. As maes se sabem “orfas” de filhos ameacados que o
Estado levou; buscam protecédo das escolas, das educadoras e dos
educadores. Que apelos, respostas éticas, politicas, pedagdgicas
se esperam da educacao, da docéncia e da gestao diante de vidas
ameacadas de educandos e educadores?

Autor: Miguel G. Arroyo - Editora Vozes, 2019, 256p.
ISBN 9788532662996

FORMACION DOCENTE Y PENSAMIENTO CRITICO
EN PAULO FREIRE

Se espera que este libro, en primer lugar, nutra la reexién sobre la
apremiante necesidad de repensar la formacion de los docentes
y el desarrollo del pensamiento critico en los paises de origen
de los investigadores y en las universidades, las facultades y los
centros de ensefianza donde se hallan vinculados. En segundo
lugar, construir comunidad académica en el contexto del Grupo
deTrabajo de CLACSO“Formacién docente y pensamiento critico’,
de tal manera que se fortalezca la docencia y la investigacion en
contextos multisituados de la regién latinoamericana, a la vez
que se posibilitan proyectos transformadores de realidades en
diferentes niveles educativos. La lectura de estas siete obras de
Freire ha suscitado reexiones del orden politico, social, econémico,
educativo y cultural que, se aspira, entren en didlogo con otras
voces interesadas en la formacion de docentes en todo el sentido
del concepto. Finalmente, hay que anotar que el método Freire
sigue en via de ser reconocido y puesto en practica en los esce-
narios reales y particulares de aquellos docentes interesados en
su propia formaciény en la de sus estudiantes como pensadores
criticos. La auto-revisioén, la autocritica, la evaluacion y los ajustes
al mismo método se constituyen en parte de sus caracteristicas.

AA.VV. « Buenos Aires, CLACSO. CRESUR, 2018, 180p.

ISBN 978-987-722-379-8 Disponible en: http://biblioteca.
clacso.edu.ar/clacso/se/20181113025736/Formacion_docente_
Paulo_Freire.pdf

LA FORMACION DOCENTE. Horizontes y rutas de
innovacion

Este libro es, como dice su autor, el resultado de mas de treinta
anos de trabajo, envueltos en la reflexién critica de la practica,
la investigacion y la accion formadora de dirigentes y docentes.
Hermosa, util y esclarecedora cosecha que hoy se plasma en esta
obra que el Dr. Rafael Lucio Gil, nicaragiiense y espaiol, ofrece
a las comunidades educativas de nuestra regién que tanto ne-
cesita de libros que contribuyan al mejoramiento substancial de
nuestra educacion. Aplicando la metodologia que se resume en
el binomio investigacién-accion, inicialmente propuesta por el
eminente sociélogo colombiano Orlando Fals Borda, el Dr. Lucio
Gil nos entrega el fruto de su trabajo en los sustanciosos veinte
capitulos que comprende el libro y que ofrecen el mas completo
panorama de la problematica de la formacién docente, analizada
con rigor cientifico y desde el doble propésito de contemplar, a
la vez, horizontes y rutas de innovacién.

Autor: Rafael Lucio Gil « Buenos Aires, CLACSO, 2018, 641p.

ISBN 978-987-722-355-2 Disponible en: http://biblioteca.clacso.
edu.ar/clacso/se/20181010035620/La_formacion_docente.pdf
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EDUCACAO INTEGRAL EM ESTADOS BRASILEIROS

O livro apresenta uma coletanea de artigos que analisam a
medida em estados brasileiros, entre os anos de 2010 e 2017.
Compreende que a iniciativa, apesar das iniUmeras interpretacdes
e formas de organizacdo, pautou-se na cooperacao federativa
vertical estabelecida entre os entes federados e na cooperagao
horizontal, constituida junto a sociedade civil. Esse tipo de coo-
peracdo e seus desdobramentos sdo destacados na obra, com
énfase: na trajetéria das matriculas nesse tipo de organizagao, no
uso e na divulgacdo dos dados educacionais oficiais, no processo
de implementacéo, no discurso que permeou a politica, nos
efeitos desta na gestdo escolar, no processo de governanca filan-
tropica, bem como na participagao da sociedade civil organizada
na efetividade da medida. A obra é destinada aos profissionais da
educacdo, aos pesquisadores(as) e aos(as) estudantes de cursos
de graduacéo e de pos-graduacao interessados na tematica.

Autoras: Debora Cristina Jeffrey e Josias Ferreira da Silva (Orgs.) «
Curitiba, Editora CRV, 2019, 172p. ISBN:978-85-444-3771-1

COTIDIANO ESCOLAR: OS DIFERENTES SABERES NAS
PRATICAS PEDAGOGICAS, VOL. 1

O livro registra e divulga, por meio de narrativas, as experiéncias
docentes realizadas por um grupo de professoras/es da rede
publica de ensino, nas quais revelam o modo singular como
foram desenvolvendo suas praticas, sinalizando a possibilidade
de escrita sobre o real cotidiano da escola.

Autores: Jussara Cassiano Nascimento (Org.) « Curitiba, Editora
CRV, 2019, 134p. ISBN:978-85-444-3574-8

EDUCAGCAO EM DIREITOS HUMANOS E BULLYING.
OFICINAS PARA ENFRENTAMENTO E PREVENCAO

O bullying € um comportamento e uma pratica que tem profunda
vinculagdo com a intolerancia, a discriminagdo, a negac¢ado da
diversidade social e cultural, a incapacidade de reconhecer o/a
outro/a como legitimo outro/a. Esta associado com o preconceito
e esteredtipos, com o ndo reconhecimento da dignidade das
pessoas. Dai sua profunda vinculagdo com o tema dos direitos
humanos e com a educacdo em/para os direitos humanos.
Consideramos que nao basta reconhecer a existéncia de com-
portamentos de bullying nas escolas e atuar uma vez detectada
esta realidade. E necessério criar climas e dinamicas no cotidiano
escolar que minimizem e mesmo sejam incompativeis com este
tipo de comportamentos.

Autoras: Susana Sacavino e Vera Candau (Coord.) « Rio de Janeiro,

Editora Novamerica e Apoena, 2014, 206p.
ISBN: 978-85-87883-20-9
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DIVERSIDAD DE SABERES Y APRENDIZAJE
SOCIOCULTURAL EN LA CONFIGURACION DE LAS
PEDAGOGIAS CAMPESINDIAS

La reflexion que promueve este material es de filiacién postcolo-
nial, y esta orientado a hacer visible lo invisible, en concreto, busca
hacer visibles los saberes y las practicas de los pueblos campesi-
nos e indigenas, praxis que histéricamente ha sido (de acuerdo
con Boaventura de Sousa Santos) objeto del epistemicidio. Pero
los alcances y propésitos del libro van mas all, al recuperar los
modos de construccion y transmisién de dichos saberes y prac-
ticas, los autores consiguen, por una parte, denunciar que dicho
epistemicidio inicia en los centros escolares, espacios en los cuales
los saberes y las practicas son de cualidad univoca e impositiva;
y por otra parte, tras las denuncias y la re-valoracién de las prac-
ticas productoras y transmisoras de saberes, los autores del libro
consiguen esbozar lo que llaman una pedagogia “campesindia”.

Autora: Maria Guadalupe Diaz Tepepa (Coord.) - México, Editorial
Torres Asociados, 2019, 160p. ISBN: 978-607-98452-4-7
Disponible en: file:///D:/Master/Downloads/LibroZDigitalZdeZ-
MGDT_1.pdf

FORMAGAO DE PROFESSORES E EXPERIENCIA DOCENTE

Esta publicacdo representa um esforco entre professores de
instituicdes publicas e privadas para compartilhar ideias, conhe-
cimentos e experiéncias na area docente. Os textos que aqui se
encontram tocam em novas questdes ou revisitam velhos temas
com consisténcia tedrica e rigor metodoldgico, no sentido de
fazer avancar de forma critica os caminhos da profissionalizacao
de professores. O livro também trata de alguns dos desafios mais
atuais da drea docente, especialmente das transformacdes sociais
e politicas da sociedade e seus desdobramentos em sala de aula
e da ampliacdo das tarefas que os professores sdo chamados a
desempenhar, entre outros temas.

Autora: Isabel Alice Oswald Monteiro Lelis « Rio de Janeiro, 7Letras,
2019, 216p. ISBN: 978-85-421-0771-5

METODOLOGIAS ATIVAS PARA UMA EDUCACAO
INOVADORA: UMA ABORDAGEM TEORICO-PRATICA

Metodologias ativas valorizam a participacéo efetiva dos alunos
na construcao do conhecimento e no desenvolvimento de com-
peténcias, possibilitando que aprendam em seu préprio ritmo,
tempo e estilo, por meio de diferentes formas de experimentacdo
e compartilhamento, dentro e fora da sala de aula, com mediacdo
de docentes inspiradores e incorporacao de todas as possibilida-
des do mundo digital. Este livro apresenta praticas pedagdgicas,
na educacdo bdsica e superior, que valorizam o protagonismo
dos estudantes e que estao relacionadas com as teorias que
Ihes servem como suporte. Bacich e Moran reinem nesta obra
capitulos de autores brasileiros que analisam por que e para
que usar metodologias ativas na educacdo de forma inovadora.

Autores: Lilian Bacich e José Moran « Porto Alegre, Editora Penso,
2017, 260p. ISBN-10: 8584291156 / ISBN-13: 978-8584291151
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APERTURA/REVISTA DE INNOVACION EDUCATIVA
MEXICO

http://www.udgvirtual.udg.mx/apertura/index.php/apertura

Publicada por el Sistema de Universidad Virtual (UDG Virtual)
de la Universidad de Guadalajara. Apertura es una revista de
investigacion y difusion cientifica especializada en innovacién
educativa, que contiene articulos inéditos sobre temas relacio-
nados con las practicas educativas no convencionales, apoyadas
en el uso de las tecnologias de la informacidn y la comunicacion,
mediante la aplicacién de modalidades de educacién continua,
abierta y a distancia.

REVISTA MEXICANA DE INVESTIGACION EDUCATIVA
http://www.comie.org.mx/revista/

Publicacion cientifica trimestral que publica resultados de investi-
gacion dentro del area de educacién desde diferentes perspecti-
vas tedricas, metodoldgicas, técnicas y empiricas con un alcance
nacional e internacional. Su objetivo principal es ser un espacio
de comunicacién y didlogo entre investigadores, estudiantes de
grado y posgrado, asi como de profesionales del drea educativa.

REVISTA ELETRONICA DE EDUCAGAO

http://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc

A Revista Eletrénica de Educagdo é uma iniciativa do Programa
de Pés-Graduacdo em Educacédo da Universidade Federal de Sao
Carlos. O seu principal objetivo é publicar artigos, ensaios, deba-
tes, entrevistas, resenhas em qualquer lingua sobre temas que
contribuam para o recrudescimento do debate educacional, bem
como para a divulgacdo do conhecimento produzido na area. E
dirigida a pesquisadores, profissionais e estudantes da Educacao.

EDUCACION - PERU
http://revistas.pucp.edu.pe/index.php/educacion

Educacion es larevista académica del Departamento de Educacién
de la Pontificia Universidad Catélica del Pert que tiene como
objetivo difundir la produccion cientifica en educacion a través
de articulos originales e inéditos que reflejan los resultados de la
investigacion empirica, los estudios de intervencion evaluativa y
los estudios de diagndstico. Revisiones sistematicas de literatura
sobre temas educativos, asi como ensayos sobre temas relacio-
nados con la educacién y revisiones bibliogréficas.

REVISTA CURRICULO SEM FRONTEIRAS
http://www.curriculosemfronteiras.org/

Numa perspectiva critica, a revista pretende analisar as politicas
sociais, em geral, e educativas, em particular, que tém vindo a
ser implementadas no Brasil, Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau,
Mocambique, Portugal, S. Tome e Principe e Timor-Lorosae, dando
ainda visibilidade ao trabalho que, ndo obstante as profundas
dificuldades, vai sendo estoicamente desempenhado. Ademais,
pretende buscar praticas dialégicas enriquecidas pelas distintas
realidades, estabelecendo um debate descomplexado, tanto
ao nivel dos fundamentos ideoldgicos, econdmicos, culturais e
religiosos, quanto ao nivel das dindmicas de classe, raca e género
que determinam a construcédo da tessitura social vigente, retra-
tando e refletindo ainda sobre a condicdo pés-colonial em que
todos se encontram.

REVISTA EDUCACi\O E REALIDADE
http://www.ufrgs.br/edu_realidade/

Educacao & Realidade tem como missao a divulgacdo da pro-
ducéo cientifica na drea da educacdo e o incentivo ao debate
académico para a producdo de novos conhecimentos. Visa,
também, a ampliacdo das ferramentas analiticas de modo a
expandir as fronteiras do pensamento e da pratica no campo da
educacdo. A revista tem como objetivo central servir de veiculo
nao apenas para o conhecimento e as pesquisas ja consolidadas,
mas também para perspectivas inovadoras, tanto no que se refere
a argumentacdo quanto a metodologia, e que se apresentam
como alternativas aos modelos estabelecidos na érea.

REVISTA ELECTRONICA EDUCARE - COSTA RICA
https://www.redalyc.org/revista.oa?id=1941

La Revista Electronica Educare esta adscrita al Centro de Investiga-
ciény Docencia en Educacién, de la Universidad Nacional de Costa
Rica. Su objetivo es divulgar la produccién cientifica en todos los
campos de la educacién formal y no formal del ambito nacional
e internacional. El propésito consiste en construir pensamiento
educativo en forma interdisciplinaria y su cobertura tematica
es la Educacién formal y no formal, en todas sus disciplinas. Su
periodicidad es cuatrimestral.
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EL PROFE OMAR

Omar se dedica a dar clases de informatica y un dia recibe la noticia
de que debe trasladarse a una escuela rural. Una vez alli, queda a
la espera de que la tecnologia llegue a sus aulas. El profesor, que
debe afrontar los problemas de una nueva escuela, dando clases
sin pizarrén en un aula de ldmina, hara frente a diferentes dificul-
tades al tratar de ayudar a los nifios de la zona. Algunos padres se
enfrentaran a él.

Direccién: Héctor Sacalxot - Drama, 88min « Guatemala, 2016

ACAEN LA TIERRA

Cada mafana en la escuela, cuando los nifios forman fila, Sam,
un nifo extraterrestre, enfrenta una dificil situacién: no encaja en
una sociedad donde todo tiene que ser clasificado. Pero, gracias
a una maestra, encontrard su lugar en este mundo.

Direccidn: Rebeca Trejo « Ficcién, 13min « México, 2018

ELEICOES

E época de eleicdes para o grémio estudantil. Secundaristas se
organizam para a corrida eleitoral. Quatro grupos de estudantes,
com opinides e visdes de mundo diferentes, criam propostas, de-
batem estratégias de campanha e lutam por melhorias na escola.
Os conflitos e tensdes entre as chapas revelam suas diferencas
politicas, e a contundéncia da realidade cotidiana convive com a
resisténcia do sonho, da amizade e do direito de criar caminhos
para o mundo em que se acredita.

Diregéo: Alice Riff - Documentdrio, 100min « Brasil, 2018

CORACOES E MENTES, ESCOLAS QUE TRANSFORMAM
(SERIE, EPISODIO 1)

Um mundo de sujeitos transformadores pressupde que a empatia
seja o principio mediador de todas as nossas relagdes. E é na
escola que comecamos a aprender como usar essa ferramenta.

Direg¢éo: Cacau Rhoden « Documentdrio, 26min « Brasil, 2018

EL CORAZON DEL JARDIN

En una colonia marginada de Guadalajara, México, un grupo de
estudiantes se unen a un programa internacional de educacién
ambiental.

Direccion: Daniel Malvido Gutiérrez « Documental, 24 min « México
<2018

LA ISLA DE LOS PINGUINOS

Santiago, 2006. Martin, un apdatico estudiante de secundaria
ingresa en la toma de su liceo motivado por acercarse a Laura,
la idealista presidenta del centro de alumnos. En la toma, Martin
pondra en duda sus prejuicios hacia sus compafieros y poco a
poco seinvolucrara en su lucha por la educacién. Juntos deberdn
enfrentar la adversidad del encierro a medida que sus relaciones
se quiebran. El amor florece entre ellos y la indiferencia de la
sociedad comienza a desaparecer con el despertar de la revo-
luciéon pingina.

Direccidn: Guille S6hrens « Drama, 106min « Chile, 2018

SEMENTES DO NOSSO QUINTAL

O filme retrata o cotidiano de uma escola de educacéo infantil
sem precedentes que, através do pensamento-em-acao de sua
idealizadora, a controversa e carismatica educadora Therezita
Pagani, nos revela o potencial estruturante da educacgao infantil
verdadeira, firme e sensivel. Somos levados a uma escola onde
a crianga esta acima de métodos e formulas de se educar. Onde
natureza, musica, arte, conflitos, magia e cultura popular regem
0 encontro das criangas, que convivem diariamente entre dife-
rentes faixas etarias.

Dire¢éo: Fernanda Heinz Figueiredo
Género: Documentdrio, 116min + Brasil, 2014

AULAS QUE MATEI

Mais um dia de aula. Nem todos conseguem chegar.

Dire¢@o: Amanda Devulsky e Pedro B. Garcia - Drama, 24min -
Brasil, 2018



obseruatar io

de educacdo em direitos humanos em foco

Criado em 2013, o OBSERVATORIO DE EDUCACAO Creado en 2013, el OBSERVATORIO DE EDUCACION
EM DIREITOS HUMANOS EM FOCO é um espaco EN DERECHOS HUMANOS EN FOCO es un
de informacao e aprofundamento sobre campo de informacién y de profundizacién de
perspectivas tedricas, politicas publicas e praticas perspectivas tedricas, politicas publicas y prdcticas
no ambito da Educacdo em Direitos Humanos. en el dmbito de la Educacién en Derechos
Sua principal finalidade é constituir-se em um Humanos. Su principal fin es constituirse en un
ambiente onde as diferentes abordagens sobre ambiente en donde los diferentes abordajes
a tematica possam dialogar e assim construir um sobre el tema puedan dialogar para construir un
intercambio criativo e produtivo. intercambio creativo y productivo.

www.observatorioedhemfoco.com.
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